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ا لحمد له حمد الشاكرين» والصلاة والسلام على سيد المرسلين وإمام الأولين 
iS TS‏ وصحبه وسلم... وبعد 

للا تزال المكتبة العربية تف تفتقر إلى المراجع التى تلى احتياجات ميدان التربية الخاصة» 
على الرغم من ظهور كتب كثيرة في التربية الخاصة على اختلاف فئاتها وتباين تصنيفاتها 
في السنوات القليلة الماضية؛ إلا أن حاجة هذا الميدان أكر بكثر من أن يدعى أحدا أنه 
ق عت تليتها أو أنه في الإكا تجاه وجو اة قادمة: ول يكن حن الصحب 
على مؤلف هذا الكتاب إدراك ابحاجة الماشتة إ كاب جلارنقول يعد مبثابة مرجع- 
يتناؤل الإجزاءات واللإابلال اا تستخد مها معلمی اکر الخاصة في غرفة المصادر 
ذلك أن هذا الکتلاب ع إن شناء اث -“ستوف يجتاج إله طلبة التربية الخحاصة في 
الجامعات» والمعلمو ن بيدارس إالثريية الخاصة) عبلاوة على الياحشن ,والدازسين 
والمهتمين. ۰ 

ويضم الكتابرين دفتيه عشرة فصول الغصل الأول کے المصادر فيتضمن 
مفهوم غرفة المصادر وحي رات تعلی اذوي الاحتيا اکرو تاتفاضة» وعيزات 
وسلبيات غرفة المصادر»› NS EL‏ وأنواع غرفة المصادر» ومہررات 
استخدام غرفة المصادر» وآلية العمل في غرفة المصادرء ومراحل العمل في غرفة 
التسار 

في حين يتناول الفصل الثاني تنسيق وإدارة بيئة التعلم ويتناول أبعاد البيئة 
الصفية» والبيئة النفس اجتماعية في غرفة الصف» والبيئة الفيزيقية (المادية) للصف» 
وتقييم البيئة الصفية. 

أما الفصل الثالث فرق العمل والعمل التعاوني ببرنامج غرفة المصادر ويتضمن 
مسؤ ولبات الفرقف الق تحدم الطلاب ذوي الاإأعاقات» والعمل التعاوني في مرحلة 
الاكتشاف وما قبل اللإحالة» والتعاون المشترك في عمليتي الإإحالة والتقييم» وأدوار 
العاملين ببرنامج غرفة المصادر. 
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ا امل الراب ا ی المج و فر الاد نري لی 
أهداف التقييم بغخرض التشخيص » والمشكلات الأكادعية كمؤشر لتقييم الطالب»› 
وتقييم الصف» ونصائح لجمع المعلومات واتخاذ القرارات» وأدوات التقييم بخرض 
التشخيص. 

بينما الفصل الخامس التقييم بغرض التدريس في غرفة المصادر فيتضمن شروط 
التقييم لخرض التدريس» وإعداد الاختبارات للطلاب ذوي الإعاقةء وتشخيص 
صعوبات تعلم القراءة» وتشخيص صعوبات تعلم الكتابة» وتشخيص صعوبات تعلم 
اغات 

أما الفصل السادس استراتيجيات التدريس_العلاجي في غرفة المصادر فيشتمل 
على الاستراتيجيات المستخدمة ف:التدريس العلاًجي. والمَرّق.بين الطريقة والأسلوب 
والأستراتيجيةء والبادئ المافةالا وا الط اال دريس الغلاجي» 
والاستراتيجيات التدريس|الغلاجى زفات الا مسر اجات الفلا جل 

فيما تناول الفصل الطاب "علي المهازات الاأساسية ف أغرفةإلمصادر ويضم تعلم 
القراءة» وتعلم الكتابة» وتعلم الحسبات. 

بينما الفصل الثامن الخدمات المساندة ذابجة العلاقة بغرفة المصادر فيحتوي مفهوم 
الخدمات المساندةء ومجالات اوا ادت وجات علاج اللخة , والكلام» 
وخدمات الإأرشاد المدرسي ٤‏ مات سي الطبيعي العلا الرظيفی» E‏ 
التأهيل السمعي. 

أما الفصل التاسع التقنيات التعليمية المساعدة في غرفة المصادر فيشتمل على 
خدمات التقنيات التعليمية المساعدة» والتدريس باستخدام التقنيات» وآسس تضمين 
التقنيات› ومزايا وعيوب استخدام التقنيات في غرفة المصادرء والتصميم العام وإمكانية 
الوصول للجميع » وأسس تقييم البرمجيات التدريسية» وأسباب لرفض البر ميات نہائيًا 
وأدوات التقنيات للطلاب والمعلمين. والإنترنت كأداة تعليمية في غرفة المصادر» 
واستخدام التقنيات المساعدة في غرفة المصادر»ء والبرامح المصممة للطلاب ذوي 
اللأعاقات. 
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وأخيرًا يعرض الفصل العاشر البرنامج التربوي الفرديالطلاب غرفة الضادر 
فيتضمن مفهوم البرنامج التربوي الفردي» وآهمية البرنامج التربوي الفردي» وفريق 
العمل في البرنامج التربوي الفردي» ومكونات البرنامج التربوي الفردي. 

ولقد أردت في هذا الاستعراض السريع لفصول الكتاب أن يتذوق القارئ طعم 
كل فصل» على أن أترك له الفرصة للاكتشاف والدراسة المتحمقة لموضوعات الكتاب. 
وآمل أن يكون هذا الكتاب وكتب أخرى قدمها زملاء خلصون في نفس الحقل 
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3 بعد قراءتك لهذا الفصل يتوقع أن تكون قاد را على 


4 التعرف على مضهوم غرفت المصاد ر. 
& الالمام بجا ا و کو الثربويي الجاصي. 


التعرف انوا خرف المضادر. 3 
4 توضيیح امجزاٹ HB Al mj‏ 
# تضیر الي HT.‏ ا hind)‏ 


تقدم التربية ا لخاصة تعليمًا 
ملائ ا لواجهة اللحاححات 
الفريدة للطلاب ذوي الا حتيا جات 
التربوية الخحاصة » اويخكرن ایت 
هذا التعليم في ملاك امتزعة ؛ 
مثل: الصفوف› أو المناول ٠‏ أو الغ فياط ‏ وتبدا إعبدماث ال اة الخاصة بالإرشادات 
لمقدمة لمعلمي الطلاب ذوي الاحثياجالة التربوية الخاصة في صفوف التعليم العامء 
ومرورًا بالتعليم ا لخاص النذي يقدم للطالب داخل غرفة المصادر Resource Rooms‏ 
(أو ما يعر ف بصف الصادر €1355 Resource‏ او برتامج غرفة افصlدر Resource‏ 


Rm Program‏ ) خلال أوقات محددة مع بقائه في صف التعليم العام» وانتهاء بصفوف 
التربية الخاصة للطلاب ذوى الاإأعاقات الشديدة والمتعددة التي تقدم على مدار اليوم 
الدراسي. 

استخدم مصطلح غرفة المصادر كما ذکر ھامل وبرlوù Hammel & Brown‏ 
(1983) تار يخيًا منذ بداية الثلاثينيات من القرن العشرين مع ذوي الإعاقة البصرية› 
واتسعت خد مااع آم بحت مالوقة» وذلك فى امتصف الستينيات ٠‏ وآوائل 
السبعينيات من القرن نقسه»ء وأخذت غرفة المصادر تقدم خدماتها للطلاب ذوي 
الإعاقات البسيطة ؛ مشل: ذوي الإعاقة الفكرية القابلين للتعلم» وذوي الاضطرابات 
الانقعالية البسيطة» وذوى صعوبات التعلم. وظهرت فى أوائل الستينيات أيضا من القرن 


ا ا 


العشرين نماذج لمراكز مصادر llتعpıl )Eduaction Instructional Centers)‏ لخدم أقسام 
ااج وطرائق التدريس فنكلياتا/التربية و حاص فى حدمة طلاب التدريب الباق الذين 
كانوا فى أشد الحاجة إل التعرف واستعارة المصادر التعليمية لاستخدامها في مرحلة 
التدريب الميدانى. وفى الحقيقة ن المراكز كان ها دور كبير في تحديث عمليات التدريس 
وخدمة الأجيال الصاعدة من طلاب وطالبات كليات التربية في الولايات المتحدة (في 
صادق» .)۲۰۰٦‏ 

وظهرت مثل هذه المراكز في جالات التربية الخاصة فيما يسمى ب "مركز التربية 
الخحاصة للمواد lلتدريuıة Special Education Instructional Material Centers‏ 
وكانت خمسة مراكز في الولايات المتحدة جى داادلې وسرعان ما فضلت الامعات 
إنشاء غرف للمصادر التعليمية لخدم المدارس دلا من ترَكبّرّها في أقسام المناهج وطرائق 
التدريس بالجامعات حيث كاذك الا E‏ الاستیخد آم لار جاع جيعها نظم تعمل ضد 
مدى الاستفادة من هذه الراك اککال ميلاد غرفة المضادر وعلۍ طاق واسع منذ ذلك 
الوقت في مدارس التعليم العامة وأمدارشالتربية الخاصة 1F‏ 

وفى أوائل الثمانيثياتر من القرن العشرير) بر ابرننامج رفا ادر بشكل كبير 
الطريقة الي تقدم با الخدمات التربوية للطلاب ڏوي ا ابخروطة : فققد کک 

SEEN 5‏ ڏو الاعاقة المدجين 
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مؤلاء الطلاب أن es‏ مع زم زملائهم في | 2 ا N‏ 
التعليم العام بالطرائق والمواد ا کر و 

وهذا يشير إلى أن غرفة الصادر في نقطة تطور حرجة» إذ تحتاج البرامح وال ان 
تطبق وتطور بطريقة تنسجم مع تفاؤل المناصرين الأوائل والمواكبين لتطور نموذج غرفة 
الملصادر حتی تستمر النظرة إلیها کبدیل حیوی للدمج (مکنماراء ۱۹۹۸). 

ويعد برنامج غرفة المصادر آكثر البدائل التربوية المقدمة لذوى صعوبات التعلم 
شيوعا في نظم التعليم العالمية والعربية على حد سواء. والذى عكن اعتباره نظامًا تربويًا 
بحتوی على برامج متخصصة تکفل للطالب تربیته وتعلیمه بشکل فردي یناسب خصائصه 
واحتياجاته وقدراته» ني الوقت الذى يسمح للطالب أن يتعلم في صف التعليم العام ليس 
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المعلومات والمهارات الأكادعية فحسب؛ بل التفاعل الاجتماعى والتواصل مع الأقران 
اللدين يعدان عنصرين من آهم عناصر مقو مات الحياة الاجتماعية السليمة (مكنمار» 
YARA‏ 

وهذا ما أكد عليه القريطى (۱۹۹7) من آن برنامج عة الماد ر تم اتم 
البرامج والنظم التقليدية الأخرى كالمؤسسات والمدارس الخاصة النهارية والداخلية بأنه 
يتيح لذوي اللإعاقة الدراسة مع آقرانهم بالمدارس وصفوف التعليم العام» ومن ثم 
الاحتكاك بهم والتقاعل معهم» وف الوقت نفسه يوفر هم فرصة تلقى التعليم 
التخصص الملائم لنوعية الصعوبات الت يعانون منهاء وإن كانت المشكلة الرئيسة هذا 
البرنامج تتمثل في صعوبة توف غرف مصادرجميع مدارس التعليم العام؛ عا قد يضطر 
الطالب ذو الالحتاجات اة ايكاصة امن الاتقا رر تول TE‏ 
برنامج غرفة المصادر: 

وهحكذا يللين نا اَن 
غرفة المصادر هئ وة انشام 
خدمات تربوية خاصةاللطاكىح ‏ ' ٠‏ 
ذوی وا س ا 
الذين يعانوك من اضطرا 
وأحدة» از ا الا 
الإدراكية المعرفية» والتى تؤثر 
على راح او اک جن 
ملب ات الي الي 
أو التعبير الشفهي» أو المهارات 
الأساسنية في القراءةء أو الفهنم القرائي› أو ات اا ¥ الاد لال 
الحسانى» أو التعبير الكتابى؛ عا يؤدىآإلى إخفاق الطالب في بعض المققررات الدراسية. 
وغرفة المصادر تعطى الحق لذوى الصعوبات التعليمية في الحصول على فرص تعليمية 
متكافتة ذو التعزاض اباط » اوهو ما يجعلهم أكثر قباولا من امعلميهم وزملائهم 
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ورا ابا ويم المللدت 5 إل جر مات 00 ب ت بارج ا صر 
وحدتها بغخض النظر عن المرحلة الدراسية للطالب رالزيات» .)٠٠٠٠١‏ 

وعتاز برنامج غرفة المصادر بالمرونةء» من حيث المنهج الذى يقدمه» والزمن الذى 
يستغرقه الطالب في البرنامج» ووقت المعلم› ولايرتبط معلمو غرفة المصادر بصف 
مدرسی واحد بعینه؛ لذا فإنهم يستطيعون المشاركة في مسؤوليات متنوعة مع جميع 
معلمي المدرسة الذين يلتحق طلابهم ببرنامج هذه الغرفة. وفيما يتعلق بالطلاب ذوي 
الاحتياجات التربوية الخاصة فإن بعقدورهم الاستفادة نما تقدمه غرفة المصادر من تعليم 
خاص» وني الوقت ذاته يتاح هم الاندماج في بيئة مدرسة التعليم العام» والتفاعل مع 


چ 
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آقرانہم وأصدقائهم ممن هم في عمرهم الزمۍ,(مکنمار» ۱۹۹۸). 


غرفة المصادر ذات اتساع محقق سهولة التدريب والحركة» تتوسط مواقع صفوف 
المدرسة التي يحتاج طلابا لرعاية هذه الغرفة» وتسهل حركة ذهابمم منها دون 
صعوبات» وهى مزودة بأثاث» ومواد تربوية» ووسائل تعليمية» ويعكن تقسيمها إلى 
أركان في إطار المواقف والخبرات التعليمية (ركن لتعليم القراءة» وركن للعمليات 
الحسابية » وركن للألعاب التعليمية...)٠‏ وكل ركن مزود بالوسائل والمواد الخاصة بهء 
وبا يتيح للمعلم استخدامها وتوظيفها في يسر وكفاءة (مصطفى › A UL‏ 
I gO TT Eee‏ 


کے ا 
ومن الخدمات الق تقدم للطلات دوي الاحتاجات التربوية الخاصة ٤‏ عرفه 
المصادر : 
العام» والطلاتب المتواجدين بالصفوف الملحقة بالتعليم العام: 
(1( تقديم المشورة لعلم الصف حول كيفية التعامل مع هؤلاء الطلات وطرائقی 
(۲) التعاون والتنسيق مع الأسرة لتابعة حالة الطالب» ومايعكن أن تقدم من 
خدمات داخل المدرسة وخارجهامن_مؤسسات ختلفة (طبية»ء أو اجتماعية» 
)( تدم للطالب خا مایت مساند: هن خلال تواتجده بالصف م زملائه » حىث یتم 
التسی ا لے ا الضضت ومعلم عرفة المصادر ليتوا جد معلم غرفة المصادر اء 


شرج با ا ا اني يعاني الطالب من صعوية فيه. 
3 خحدمات TY‏ اا ف غر فة المادو حسب الحدول الخاص 


1 ل 


e‏ ااسة والذى SLE e‏ تقدی کا a‏ لمعلم الصف في 
مرحل التدخل قبل الإحالةء خدمات داخل غرفة المصادر وهى خدمات 
التقييم التربوى الرسمى متعدد الأبعاد بما يتضمنه إجراءات؛ مثل: أخذ موافقة 
ولى الأمر» وتطبيق الاختبارات المناسبة لحالة التلميذ في ضوء كات استحقاق 
التلميذ لخدمات التربية الخاصة» والاشتراك في كتابة تقرير التشخيص › 
وخدمات التدريس العلاجى؛ مثل: الاشتراك في التخطيط للبرنامج التربوى 
الفردى»ء وتنفيذ الخطة التدريسية الفرديةء ثم مراجعة الخطة» وتقويم تقدم 
التلميذء هذا بالإضافة إلى مسؤوليته عن إعداد غرفة المصادر لاستقبال حالات 
صعوبات التعلم (شلي » ¥( 


EAD ن‎ 


مفهوم غرف المصاد ر : 

بداية بحب أن نفرق بين مصطلحي غرفة المصادر Resource R008‏ ومراكز 
مصادر التعلم The learning Resource Center (LRC)‏ ذJك‏ الآخحر الذي يعرف 
بأها: "مراكز تهيئ التسهيلات المناسبة للارتقاء بعملية التعلم في حجالات العلوم المختلفة؛ 
والاهتمامات الشخصية. ومتابعة اخحر ماتوصلت إليه التقنيات عامة» والتقنيات 
التعليمية على وجه الخصوص» وإيصاها إلى مستخدمي هذه المراكز". 

أما غرفة المصادر فيما يشير لبرنير (2003) 16٣١۴‏ فهي: 'غرفة خدمات خاصة› 
تخصص فى المدرسة لتقديم الخدمات التربوية لذوي الاحتياجات التربوية الخاصة» 
ويتلقى الطلاب الملتحقين ا حصصًا معينة في اللجوانب التي يظهرون مشكلات فيها وفق 
جدول حدد» ويتلقون الحصصالآجرى في صف التعلب العام . 

وعرفها الشخص والسكياطى ر 
(۱۹۹۲) بأنہا: 'مکان ابل إعنداده 
وتجهيزه بمواد وأجهزة جاصةء يعمل 
به معلم › أو أكثر عن أعظوا إعكادا 
خاصًا للاضطلاع عهمة تعليم الطلاب _ 
ذوي الإعاقة التلين 570 
للحمل على كلاق ا 
معينةء أو الذين يجحتاجون إلى إرشاد 
للتغلب على صعوبة ما» وتعحد غرفهة 
الملصادر إحدى الأساليب الحديثة الى 
شاع استخدامها في التربية ا 


بهدف تقديم الخدمات لذوي الإعاقة 
وعرفتها باکرمان (۲۰۰۲) بانا: 
'غرفة خدمات خاصة تخصص في المدرسة لتقديم خدمات تربوية خاصة لذوي الإعاقة» 


۹۸ک 


تنحهم فرص تعليمية متكافئة دون التعرض للإحباطات والمحاولات غير الناجحة التي 
تجعلهم أقل قبولاً لدى معلميهم وأقراغہم ورعا والديه". 

ويشير حافظ )٠٠٠٠(‏ إلى أن غرفة المصادر هي: " خدمات خاصة تخصص في 
إحدى المدارس لتقديم الخدمات التربوية الخاصة لذوى الإعاقة". 


وتعرف غرفة الصادر بأنها: "الخرفة الت يتلقى فيها التلميد ذى الصعوبات 
رای امل الام ایی دات جا 
متخصصة داخل غرفة المصادر كما هو موضح في الخطة التربوية الفردية لذلك التلميذه 
بحيث يقضي هذا التلميذ في ذلك الغرفة عدد من الجلسات آسبوعيا تبعا لدرجة الصعوبة 
الى يعاني منها وبحیث لا يقضئ اكثر من من اليوَمالدراسي" (علي»› ۲۰۱۱). 

وحديثا عرفها جضدازنة ر1 اا عرق ةلجد مات رخاصة تخصص ف المدرسة 
لتقديم الخدمات التربوية. لذوّيصضعوبات التعلم حبّث يتلقون خد مات تربوية في جوانب 
القصور الأكادعي لديهم ق الغرفثة؛ بالا ض افة إل ب فل ادمات التربوية في صف 
التعليم العام بالاتفاق بيبل معلم غرفة اإلصادر ومعم غرفة الخف'. 
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غرف المصاد ر وخيارات تعليم ذوي الاحتياجات التريويت الخاصت ؛ 

إن الإعاقة التي يعاني منها الطلاب لا تشير إلى الرنامج لملاتم. أو المكان 
التعليمى المناسب ؛ u i‏ لحاجاته الخاصة في 
لمجال الأكادعي» وسلوك الصف» والأداء الاجتماعي. 

وتختلف خيارات التعليم في التربية الخاصة باختلاف الفرص المقدمة للطلاب 
ذوي اللإعاقة للمشاركة في برنامج العام ؛ فبعض البرامج تسمح للطلاب ذوي 
اللإعاقة بقضاء يومهم المدرسي کاملا في صفوف ا العام (البيئة الأقل تقييدا)» بينما 
البرامج الأخرى تعزل الطلاب ذوي الإعاقة من أي تفاعل في التعليم العام مع أقرانهم 
(البيئة تقييدا). والمتبقي من البرامج يقح بين انين النظرتين المتطرفتين. وكل نوع 
من هذه البرامح يتم تصميمه ا لخدمةرالطلاب ذوي الرعاقة بتوعرودرجة تربوية خاصة 
مبنية على الاحتياج التربوئ إفرفزنى البرتامح ارتو القرّذي هو المسؤول عن التأكد 
آن كل طالب يحصل عل | خلا ت التربية.الخاصة في البيئةالمنايشبة إو البنية على الأقل 
تقييدا. وعلى الرغم مل أن إإقائؤن إلفيلارالي الحالي ام )لبر تامج التريوي 
لفردي الحاجات بطري کان طالب ا خوت م 0 ا سے اروف 
التعليم العام؛ إلا أن-التصفوف ف التعليمية :العامة لاتعد البيئةالأفل تقييد 


الطلاب؛ فإذا 1 ل اشا وتلبية الجا لخاخات التغلمة لاد الت 25 ااي العا عا بسكل کال 
في برنامج التعليم العام فإن فريق WEE 2 E ET‏ 
المكان التعليمي الملائم للطالب. وبالنسبة لبعض الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية 
ا لخاصة فإن صفوف التربية الخاصة تعد بيئة أقل تقييدا» حيث أن أغلب الطلاب ذوي 
الإعاقة بعكنهم الاستفادة من قضاء جزء من اليوم الدراسي على الأقل في صفوف 


التعليم العام. 


إن المهنيين والمهتمين بفئات ذوي الإإعاقة غالبا ما تكون لديهم رؤى متباعدة عن 
الحاجات التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة» ولديهم وجهات نظر مختلفة عن الخحدمات 
التي ينبغي أن تعد فيها برامج التعليم العام وبرامج التربية الخاصة لتلبية وإشباع تلك 
الحاجات التعليمية » وعلى الجانب الآخر فإن المهتمين بالطلاب ذوي الإعاقات الشديدة 
يكونون أكثر قلقا على التتائج الاجتماعية هؤلاء الطلاب من الاهتمام بنحائج الأداء 
الأكادرعي (1996 ,اااءه81]).ء ونجدهم قليلي الاهتمام بلقاءات الطلاب والتوقعات 
الأكادعية للمنهج العام إذ يرتكز اهتمامهم على تحسين : 


GGG E E 
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)١(‏ المهارات الاجتماعية لديهم. 
(۲) تعديل اتجاهات الطلاب ف التعليم العام حوهم. 
(۳) تنمية علاقات إبجابية وصداقات بين الطلاب ذوى الإعاقة وأقرانهم في التعليم 
العام )1996 .(Machado, Belew, Jans, & Cunha,‏ 
فتلك المجموعات - أي من المهنيين والمهتمين بفغات ذوي الإعاقة - يفترضون 
أن الحاجات التعليمية للطلاب ذوي الإعاقة عكن إشباعها وتلبيتها إذا تم د نجهم في 
برامج التعليم العام. 
آما بالنسبة للمهتمين بالطلاب ذوي صعوبات التعلم فإن لديهم نظرة مستقبلية» إذ 
يهتمون بقدرة هؤلاء الطلاب على أداءالمهام الاأكادعيّة-والحاجة للحصول على خدمات 
التربية ا لخاصة التى تزود فرييالبرناميح التربوي :الفر قي يارات ,اكان المناسب لضمان 
المهارات الاأكادرعة لاج اللڈب & (e. g., Zig mond, JekinsfFuchs, Deno‏ 
(1995 ,۲ء۴ ومن الظرووي أن راغي فريى ال تامج روي القبردئ تلك الرؤى 
المختلفة عند تحديد الأماااف اللظادن ذؤي الإعاقةء وإختيار/ اجان التعليمي والخدمات 
1 | 4 
التربوية الملائمة هم» اع كا وسلا ال بروري أن نلابچظ ان وجهات النظر 
المختلفة تشر إلى کے س اة االاخاف :ل مغلم التعليم العام (ععن الترتيب 


کک 


ومن الحدير بالذكر أن هناك ثلاثة ا أساسية لاختيار المكان الملائم 
للطلاب دوی اللإأعاقة ع 


ص 


الخيارالأول؛ الذى ياي ف المداية هر حار التعليم العام حتث يکون الطلات دوي 


الإعاقة جز ءا م ضفوف التعليم العام» ويكون معلم التعليم العام هو المسؤول 
عن تعليمهم» فتلك البرامج تخدم العدد الأكبر من الطلاب ذوي الإعاقة. 


الخيارالشاني؛ فهو انضمام الطلاتب دوي الاعاقة لصفوف التربية الخاصة»› ویکون معلم 
التربية الخاصة هو المسؤول عن تعليمهم وعن البرنامج التعليمي. 
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الخيار الثالث: فهو الأكثر تعقيدا ويخدم العدد الأقل من الطلاب ذوي الإعاقات 
الشديدةء والمتعددة. 


خیارات البرنامع 
خيارات الفصل الخاص خيارات التعليم العام 


وفيما يلي عرض تفصيلي هذه الخيارات : 
)١(‏ خيارات صطوف التعليم العام ؛ 
(أ) صف التعليم العام: 

هي البيثة الأقل تقسم ًا بين جميع خبارات البرامج التعليمية؛ فالطلاتب الذين ن¿ 
يتحدد بعد ما إذا كانوا ذوي احتياجات تربوية خاصة يقضون طوال يومهم الدراسي في 
صفوف التعليم العام دون أن بحصلوا هم» أو معلميهم على أي خدمات مباشرة في 
التربية الخاصةء وأغلب الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة يبدأون تعليمهم في 
تلك الصفوف» وبالنسبة لأغلب الطلاب ذوي الإعاقة فإن الممدف هو تقديم برامج 


I STS 


DD m-۰ 
تعليمية ملائمة لمساعدتهم على تنمية المهارات الضرورية لعودتهم إلى صفوف التعليم‎ 
العام. أما بالنسبة للطلاب ذوي الإعاقات الشديدة فإن هذا الهدف يعد غير واقعي.‎ 
والحدمات غر المباشرة الى‎ 
لاط باشاجات ا ا‎ 
من الممكن أن تقدم لمعلمي التعليم‎ 
العام وصفوفهم ؛ فعلى سبيل المخال‎ 
بعكن تقديم تدريب أثناء الخدمة‎ 
للمعلمين من خلال فريق التربية‎ 
الخاصة في بعض المجالات؛ مثل:‎ 
تشريعات التربية الخاصة» وإجراءاات‎ 
الإخالة را التعامل مع‎ 
الطلاب ذوي صعوبات ا ؤي‎ 
المشكلات السلوكية» ومن الممكلن أن‎ 
يشارك الطلاب المدراجني صقوف | ال وا‎ 
التعليم العام في جماعات حرو رم بضر الئل ا ادد او وتشجیع تقبل‎ 
جيع الطلاب بص لنظر عن احتيا- حتیاجاتبم الفر ية» ومن الممكن أن يقو قرام لمو التربية‎ 
کے ہے ر تى التواصلل البديلة؛‎ TTT 
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الس 


مثل: طريقة برايل» ولغة الإشارة» وأجهزة التواصل الإلكتروني...وغيرهاء وعكن 
تدريب الطلاب في صفوف التعليم العام على أيدي معلمى التربية الخاصة حتى يكونوا 
مساعدين في الصف» أو أن يكونوا كمعلمين خصوصيين لأقرانہم في صفوف التعليم 
العامء أو الخاص. 


حالة البيفة الأقل تغييرا 


بود ان مت مدن تعليم عام فقط 


زيادة الشدة فى الاحسياج مزج التعليم العام 
والتضيير في البيسنم مع التربيت الخاصة 


تربیہ خاص. فمط 


الآأكثر تفييرا 
عدد التلامند في نرام الترننة الخاصة 

والطلاب الموجودون في صفوف التعليم العام من الممكن أن محصلوا على 
خدمات التربية الخاصة في وقت واحد؛ حت يصبحوا قادرين على الأداء بشكل ملائم 
بدون خدمات خاصة. فعلى سبيل الخال من الممكن أن مجصل الطالب ضعيف السمع 
على خدمات التربية الخاصة حت يتأقلم مع المحين السمعى (سماعة الأذن) واستخدامه 
لاء وكيفيه العناية بهذا المعينء والتأكد من أن الطالب أصبح قادرا على استيعاب 
المعلومات التي يجحصل عليها من خلال المعين السمعي مع تعلم مهارة قراءة الشفاه. أما 


a OOO 


الطالب ضعيف البصر؛ فيجب أن نتأكد من آنه يستخدم النظارات وأدوات التكبير 
لملائمة» آو أي أجهزة آخرى» أو تعلم مهارات تسمح له بالأداء الوظيفي المستقل في 
صفوف التعليم العام. وهناك طلاب يكتشف آنمم من ذوي الاحتياجات التربوية 
ا لخاصة ؛ ولكتهم لا يحتاجون بالضرورة أن يجصلوا على خدمات خاصة» أو مهامهم 
التربوية» فالعديد منهم يكتسب المهارات اللازمة للنجاح في برنامج التعليم العام بدون 
مساعدة خاصة. 


(ب) صف التعليم العام والتشاور مع المعلم ؛ 

ي هذا الخيار المكاني يقضي طلاب التربية ا لخاصة كل يومهم الدراسي في صفوف 
التعليم العام» ولا بحصلون على خدمات ال اا كل مباشر: بالا من لات 
مبحصل معلم التعليم العام على العديد من الخدمات كومبها ماتيقدمها له معلم التربية 
الخاصة من نصائح ومعلومات عن جااجات الطلاب دو عا الل جين في صفوفهم. 


0 الاس SESS‏ قاطا مل مسار 


a 


عن كيفية الاستخدام الأمثل لتلك fT‏ 
برنامج القراءة» أو الحساب العام للطلاتب دوي a TE‏ 

والتخصصون الذين يقدمون الخذمات الاستشارية لدیهم خرة مكحثفة فى صموف 
التعليم العام والتربية الخاصةء كما آنمم على وعي بحاجات معلمي التعليم العام 
والطلات دوي الاحتاحات التربوية الخاصة» وهدفهم هو مساعدة المعلم على اکتساتب 
الية للوصول إلى المواد وتطوير المهارات والثقة الضرورية لمواجهة احتياجات الطلاب 
التربوية وليس تقييم التعليم في الصف» أو إدارته. وينبغي أن يشعر معلم التعليم العام 
بالحرية ويكون على اتصال بمستشار التربية الخاصة للحصول على المساعدة في تكي ف 
الف زيش وإدارة المشكلات السلوكية» وتعزيز يز التقبل الاجتماعي للطلاب ذوى 
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الأحتياجات التربوية الخاصة» وإذا كان معلم التعليم العام هنو المسؤول عن تعليم 
الطلات دوي الاحتباحات التربوية الخاصة فان مسار التربرة الخاصة دساعده ٤‏ دجهم 


(ح) صف التعليم الام والد ربل الاي نقد مه المتخطص: 
هذا النوع بن .الخدمة حدیث تسیا وفي هذا الخيار بحصل الطلاب ذوي الإعاقة 
لو حدما لتر 0 4 اصة ي صة ف اتح العام« E Yuma‏ ٣ال‏ اللات من 
صفوفهم للذهاب Î‏ لطا ی ا ياق الختص إليهم ويقدم هم 
الخحدمات في صفوف التعليم العام. 
ويقدم هذا المعلم المختص خدمات التربية الخحاصة في صفوف التعليم العام 
عفرده» أو يكون معه مساعد مدرب» وعكن همؤلاء الأعضاء المساعدة في دمج الطلاب 
ذوئالاعاقة بطزاقق مخعددة تشکال :على : 
@ ندیم تدریس مباشر. 
(۲) عمل التعديلات اللازمة. 
(۳) تدريب طلاب النعليم العام. 
)٤(‏ تسهيل التفاعل الإ ابي بين الطلاب. 
a‏ 


(۵) مساعدة معلم الصف على العمل مع الطالب. 
.(Hamre—Nietupski, McDonald, & Nietupskı, 1992 p. 8)‏ 
إن مقدار المساعدة المقدمة للطلاب المدججين كلبًا في صفوف التعليم العام يعتمد 
على الحاجات الفردية لكل طالب ؛ فالطلاب ذوو صعوبات التعلم البسيط من الممكن 
أن يقوم المختص بزيارتهم في الصف لمدة حدوذدة كل يوم لتقديم تعليم خاص مؤلاء 
الطلاب وبعض أقرانهم ذوي الحاجات المشابة. آما الطلاب ذوو الإعاقات الشديدة 
فإنهم يحتاجونه للمساعدة طوال اليوم المدرسي. وفي العديد من الحالات فإن مقدار 
وطبيعة الخدمات المطلوبة يتغير بتغيبر المادة 
الدراسية خلال العام الدراسي؛ فعلى 
سبيل الثال من الممكن أن يقلل الختصٍ 
الوقت الذي يققضيه في الضف عندما 
ی کون ناتا تدر لقا 
أو متطوعين آخرين تم تلاي همعان 
مساعدة الطلاب ذوى الالجتياجات 
التربوية الخاصةء آو قد يشعر معلم 
التعليم العام بأنه فتدقك اهن تجصة 
المهارات الضرورية الى عغكتة من العمل 
مع الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية 
الخاصة» وبالتالى تقل حاجاته لمساندة من 
الختص. 
ولقد أشار المعلمون المهتمون بالطلاب ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة إلى 
مميزات هذا البرنامح مع درجات منوعة من ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة» 
وتشتمل الفوائد على فرصة الطلاب ذوي الإعاقة في التفاعل المستمر مع الأقران في 
التعليم العام» وامخفاض آثار الوصمة التي ترتبط باللإعاقة والحصول على خدمات التربية 
الخاصة» وزيادة فرص الحصول على مناهج التعليم العام واستخدام المهارات 
الكتسبة في مواقف طبيعية أخرى» كما يلاحظ هؤلاء المعلمين أن هذا النوع من البرامج 


يعتمد على التخطيط التعاوني المستمر بين معلمي التعليم العام والخاص لضمان تلبية 
وإشباع الحاجات التعليمية لجميع الطلاب في الصف. 


دا صصص التعليم العام مع الد ريس النعاونتي: 


ا و 
وی هذا الخيار يقوم معلم التعليم 
العام ومعلم التربية الخاصة 
تعليم الطلاب في التعليم العام 
وذوي الاحتياجات التربوية 
ا لخاصةء فإذا كان الصف يضح 
على سبیل المثال )١(‏ طالبا کون 
بینهم (۲۰) طالبا عاديا و(« من 
ذوي اللإعاقةء ويتبلاد ل لمرن 
اللسؤولية المشتركة لتاإعبة جميع 
الطلاب» حيث يقد معلح الت رة (الخالة ت تلات متجصصة للطلاب ذوي 
الاحتياجات التربوية الخاصة. ويش واش وجونز (2004)-085[ & اله إلى أن 
الصفوف التى يعم قيها التعلم بالطريقة المشترزاكة تعكس منهج التعليم العام بشكل كبيرء 
وتساعد على غو مهارات التفكرر الناقد أكثر مدن التعلم في الصفوف الخاصة بطلاتب 
التربية الخاصة. 


(د) صف التعليم العام وغرقي المصادر؛ 
في هذا الخيار يتم تقديم خدمات التربية الخاصة بوجه عام للطلاب ذوي الإعاقة 
خارج صفوف التعليم العام» ويستمر الطلاب من ناحية أآخرى في قضاء معظم يومهم 
الدراسي في صفوف التعليم العام. 
وعادة توجد غرفة المصادر قي المدارس العامة بالحى. وفي ميعاد محدد يوميًا 
(أو عدد من المرات أسبوعيًا) يترك الطالب صف التعليم العام للمشاركة في تعليم خاص 
في غرفة المصادر» وعادة ما نجد برامج غرفة المصادر في المدارس الابتدائية»ء أو الثانوية 
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تقوم خدمة العديد من الطلاب ذوي الإأعاقة مثل ذوي صعوبات التعلم وذوي الإعاقة 
البدنيةء وذوي الإعاقة الفكرية البسيطةء وقد تقتصر تلك البرامج على خدمة الطلاب 
دوي نوع واحد من اللإأعاقة. 

وغالبًا ما تشتمل برامج غرفة المصادر على العديد من الطلاب ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة المختلفين (متعددي الفئات). وني غرفة المصادر لا يعتمد المعلمون على 
فكرة "أن إعاقة الطالب تحدد احتياجاته التعليمية"» فمن الممكن أن يقدم معلم غرفة 
مصادر واحد البرنامج التعليمي للعديد من الطلاب كذوي الإعاقات البدنية وذوي 
صعوبات التعلم» وذوي الاضطرابات السلوكية» وذوي الإعاقة الفكرية البسيطةء 
وهذه القدرة يرجع سببها إلى أن الحاجات:التعليمية- هؤلاء الطلاب تكون متشابهة في 
الخال غل i‏ ر وخدمات الارفا دای عاد توفر لمعلمي التعليم 
العام مساعدتم على التعامل 3 ذو الات ا وسار ية اخاصة الموجودين 
وتاج غرفة ا اغ SY,‏ أن 94 وتشه ف اسيق 


الخدمات التي يعدم : صه التنقل - ال 
لأخری- تدار بط رتیه 8 غرفة اله اللصادر؛ قالطلاب ذوو 
يقضون معظم يومهم الدراسي في صفو ف التخل عام ولکنهم | 
يوميًا للحصول على خدمات المعلم المتنقل مثل أخصائي اللغة والكلام» وإذا كان 
معلمو غرفة المصادر يقومون بخدمة الطلاب ذوي الإعاقة الذين يققضون معظم يومهم 
الدراسي في صفوف التعليم العام فإن المعلم المتنقل بخدم الطلاب في صفوف التربية 
الخاصة. 

ويقوم المعلم المتنقل ومعلمي غرفة المصادر بخدمة غلب الطلاب ذوي الإعاقة 
الذين محصلون على خدمات التربية الخاصة في هذه الآونة» كمايقومون بتكملة 
ومساعدة برنامج التعليم العام من خلال تقديم المساعدة للطلاب ذوي الإعاقة 
ومعلميهم» وعلى الرغم من أن الطلاب ذوي الإعاقة يتركون صفوف التعليم العام 
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للحصول على خدمات التربية الخاصة فإن معلمي التربية الخاصة» أو مساعديهم 
يقومون بين الحين والاأخر بتدريس مجموعات صغيرة في صفوف التعليم العام. 
(۲) خيارات صطوف التربيم الخاصى ؛ 
() الصف الخاص طوال الوقت والد مج 
الاجتماعي؛ 
يتزايد عدد الطلاب ذوي الإعاقات 
الشديدة الذين يتعلمون قى المدارس العامة 
في جميع المستويات التعليميةء وهذا الاتجاه 
يزود المعلمين بفرصة دمج هؤلاء الطلاب 
مع أقرانهم في التعليم العام :كلا گان :ذلك 
ملائما» وحق لو ل يضر الطلابن 
صفوف أكادعية عامةء إفانمامان اممك أن 
يشاركوا في الأنشطة الالجتهاعبلة؛ إمشل: 
أوقات الغذاء» وطالار دا ت والألشطة ارز هم رل لذ الأمشطة ترود 
الطلاب ذوي الإعاقات الشديدة برص التفا علخ تاقي الطح ادي اشاب !المهارات 
اللازمة للأداء بتتكمسقل. وبعض المدارس لديها برنامج للدمج اليكسي حيث 


- 


ا طلاتب التعليم العام ٤‏ ا الصفرّت لاص و هله البرامج تلائم طلات 


(با) صف خاص وصف تعلیو عام: 
الصفوف الخاصة تكون عادة ملحقة بالمدارس العامة الابتدائية والمتوسطة 
والثانوية. والطلاب الذدين E AF‏ الصفوف يقضون معظم يومهم الدراسي في 
صفوف خاصة ويقضولن د بعض الوقت يوميًا في صفوف التعليم العام» وتتنوع المشاركة 
في صفوف التعليم العام فمنهم من يقضي نصف اليوم تقريبًا ومنهم من يشارك لعدة 
دقائق قليلة» وهذه هي البيشات التعليمية الأكثشر تقييدا على الرغم من أن الطالب 
لا يزال يقضي بعض الوقت في برنامج التعليم العام. 
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والطلاب ذوو الإعاقة في هذا البرنامج يجتاجون لخدمات التربية الخاصة المكثفةء 
ويتم تنظيم مشاركة الطلاب في برنامج التعليم العام في المجالات التي يحتمل أن ينجحوا 
فیها» وتكون مشاركتهم في صفوف التعليم العام بمدة محددة تحاول آن نضمن خلاها 
أدائھم بشکل ناجح وندون:اخباظ او مصدر للت 

وعكن عمل الصقوف الخاصة للطلاب ذوي التصنيفات المختلفة للتربية الخاصة؛ 
مثل: وذوي الإعاقة الفكرية» وذوي الإعاقة البدنية» وذوي الاضطرابات السلوكية» 
كما يوفر لمعلمي التعليم العام الذين يعملون مع هؤلاء الطلاب الخدمات الاستشارية 
التي تساعدهم في تصميم وتنفيذ البرنامج التعليمي الملائم. 


جا الصصب الحخاص طوال الوقت f‏ 


الطلاب الموجودون في هذا البرأياهج لا يد حوزن برام التعليم العام» إذ 
يقضون يومهم المدرسي في اطفو ك خحاضة> وتتاح برآم الضفو ف 'الخاصة في المدرسة 
الابتدائية والثانوية لذوي|الإعاقكاث المحتلفنة- وعكن أن تختابفك, الصتقوف الخاصة في 
آشنکال ترکیزهاء ولکا ال ٣چ‏ ادال ل 
الطلاب لمرحلة الرشتت-مسح أن 
إمكانية الدمج في برنامج التعليم 
للطلاتب دوي اللإعاقة البدنية» 
أو ال اوا ت 
أو الاضطرابات اللغوية علطلى 
مستوى المرحلة الابتدائية» فيتم 
اكتشافهم في عمر مبكر وتقديم تعليم مكثف في مرحلة ما قبل المدرسة» أو بمجرد 
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مبكرة» ويقل انتشار تلك الصفوف الخاصة في المدرسة الثانوية إلى حد ما»ء حيث يكون 
الطلاب قد اكتسبوا المهارات الضرورية للأداء بفاعلية في برنامح التعليم العامء أو قد تم 
وضعهم في برامج المدرسة الخاصة. 

وغالبًا ما نجد الصفوف الخاصة للطلاب ذوي الاضطرابات السلوكية» وذوي 
الإعاقة الفكرية» وذوي صعوبات التعلم في المدرسة الابتدائية وما قبلها والمدرسة 
المتوسطة والثانوية» وكلما تقدم هؤلاء الطلاب ف المدرسة يصبح التفاوت بين أدائهم 
وأداء أقرانهم واضحًا وخاصة إذا لم يكونوا قد حصلوا على خدمات تربوية ملائمةء 
وتقدم الصفوف الخاصة خدمات مكثفة للطلاب ذوي الاحتياجات التعليمية الشديدة 
الى لا عكن تلبيتها بنجاح في صفوف التعليم العام. 

وتعد الصفوف الخاضة حبار /أوك لبرتامح التزبية الخاصة بين صفوف التعليم 
العام» ومدرسة التربيةالخاصة ٠‏ ولقد تقلص استخدام تلك الصقوف وكذلك البرامج 
الأقل تقييدا وأصبحتاغرة المضاد ر والمعلم المستشار هئ الور افبولا. 
(۲) الخيارات الأ ڪر فيا ا : 

)1( المدرسہ اتحإجار 

إن المدارآ الخاصة بش ل عام هي 
الإقامة الأكثر تقييدًا ويقدمها نظام التعليم 
العام. ويتم وضع الطلاب في هذه 


المدارس لأنجم غير قادريڻ في الوقت 
الحالي على الاستفادة من الدمح ف 
برنامج التعليم العام» وهذه البرامج تخد 

الطلاب شديدي الإعاقة مثشل: متعددي 
اللإعاقات» وذوي الاأضطرابات السلوكية 
الشديدة» وذوي الإأعاقة الفكرية 
الشديدة. في الماضي كان التركيز على بقاء الطلاب في إحدى TA‏ الخاصة هو مركزية 
الخدمات الفردية »› ويختقد آته عندما یتم جمع کل من الأخصائي النفسي› والأخصائي 
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الاجتماعي› والمعالج البدنى» والمهنى ف مبنی واحد؛ فإنہم سوف يتمكنوا من مساعدة 
عزل هؤلاء الطالاتب عن أقرانم قل آدی ای سن قانون لإاغلاق العديد من تلك المدارس 
وتوزيع الطلات على مدارس التعليم العام & (Pumpian, 1988; Sailor, Gee‏ 
.Karasoff, 1993)‏ 


(ب)البرنامج الايواتي:؛ 
تقوم البرامج الداخلية في الأساس بخدمة مجموعتين من الطلاب ذوي الإعاقة» 
الأولى: تشمل ذوي الحاجة لخدمات مكثفة لا عكن تقديها في أوضاع التربية الخاصة 
الآقل تقييدا داخحل برنامج التعليم العام مشتل الطتلابتذوي الاضطرابات السلوكية 
الشديدة وذوى الإعاقة الفكرية ر او الحادة أي متحددي الإعاقات وهؤلاء 
الطلاب 2 إل خدماث SAN‏ اة 1 کي ادها فى المدارس 


الأخر 6 بث ال - أ5 کے 1 
él‏ 0 | 
المجموعة الات e a o‏ متها ۲ ES‏ ل ای ف القيمون 
ا ا 77و f‏ 0 
LY 0‏ : 
٤‏ مناطی ناثىة حث و امح خ حا اص س عم 2 حتیاجاتہم 


التعلمية ٤‏ حنث أن مدارس تکول بعيدة IAT‏ اللاب 0 E‏ الانتقال من 
المنزل إلى المدرسة يوميًا؛ وبالتالي تصبح الإقامة الداخلية هي البديل الأفضل هم» ولكن 
الإقامة في البرامج الداخلية أصبحت تقل؛ لأن المجتمعات تقوم بزيادة خدمات التربية 

ونظرًا لأن المدرسة مسۇولة بشڪا آساسي عن تھدیم برامج د . تعليمية ملائمة . میم 
الطلاب ذوي الإعاقة فإن دور المدرسة الداخلية قد تغير» فعلى سبيل الخال فى السنوات 
القليلة الماضية كانت المدرسة الداخلية تخدم جميع الطلاب ذوي الإعاقة بصريًا» بينما 
الآن فإن أغلب هؤلاء الطلاب موجودين في برامج المدارس المحلية والقليل منهم 
لا يزال في مؤسسات داخلية خصوصا متعد دي الإعاقات. أو دوي الإعاقة الشديدة. 
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والإقامة الداخلية هي أكثر أوضاع التربية الخاصة تقييدا» لأن الطلاب 
لا یتواصلون بشکل منتظم مع آقرانپ :فی التعليم العام» وي حالات عديدة يتم إبعادهم 
أيضًا عن التواصل الطبيعي مع ازل والمجتمع» وبالنسبة لبعض هؤلاء الطلاب فإن 
الإقامة في بيئة أقل تقييدا مكنهم من الأداء بنجاح. 

(ج) الخد مات المترليي والمستشميات: 

هناك عدد قليل تسبيًا من الطلاب 
ےر ق اعا د ی یالرل 
أو المي او تاا مج اترات عاف 
لفترات زمنية محدادة كل عام وفقا تاجات 
الطلاب الخاصة). ومن بن هولاع اللات 
ذوي الإعاقات البديشة ولحي 
أو الاضطرابات السلوكية والابفعًالينة .من 
تستدعي حالتهم لاء + في االمللنزل» 
و المستشفى ٠‏ ويقوم اران يزيارة ھللا 
الطلاب عدة مرات في الأسبوع سار د کان الطلاب مال في برنامج ا 
العام» أو لديهمالقدرة على استكمال واجبات صفوف التعل 
يقوم معلم التعليم العام بالمساعدة ى 32 SEI‏ والمواد ا الطلاب فى المنزلء 
اا 

(د) برامج صعغار الطلاب (الرضع) وطلاب ما قبل المد رسي ذوي الاأعاقي : 

يشتمل قانون التعليم الآمريكي على مقدمات مصممة لضمان حصول طلاب 
ما قبل المدرسة ممن تتراوح أعمارهم ما بين ۳- ٠‏ سنوات على خدمات التربية الخاصة 
الملائمة هم وتشجيع الخدمات المشامة لصغار الطلاب منذ الميلاد وحى العامين من 
أعمارهم وهذه الخدمات تتطلب فريق متعدد التخصصات» فيتم عمل برنامج بين 
المؤسسات المختلفة التي تقوم بالتنسيق بين مجموعة منوعة من الحدمات هؤلاء الطلاب 
الصغار والطلاب المعرضين للإعاقة وأسرهم» ويتم تصميم برامج تشارك فيها العديد 


کک ا ت 
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من المؤسسات التعليمية» ومؤسسات الخدمة الإإنسانية لتققديم الخدمات امختلفة هم 
مثل : الخدمات الطسىة» والتقييم التربوي»› والتدخل لعلاج اللذة والكلام» والعلاج 
الطبيعي › والاارشاد والتدریب الوالدي. 

والمكونات الأساسية لتلك البرامج هي: الاكتشاف المبكر» وحل المشكلات التي 
تؤدى إلى تأخر النمو لزيادة قدرة الطالب على الحياة بشكل مستقل في المجتمع. وتنسيق 
مرحلة الطفولة المبكرة إلى البرامج المدرسية. ويتم توفير العديد من خيارات البرامج 
الخدمات يتراوح من صفوف التعليم العام إل البرامج المنفصلة المكثفة » حيث أن غلب 
الطلاب ذوي الإعاقة قادرين على الت 
مساندة ملائمة. 


مميزات وسلبيات غرفت الملطا 
هناك العديد من الفرائة 
الخاصة بخرفة الملصادر اهيبي 
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)۱( و جود الطال 


)٤(‏ توفر فرص التعليم الفردي على أيدي معلمون مدربون تدريبًا خاضًا. 

(8) + نکن أن تتعدد غرف اللمصادر حسب المراحل الرانةة او ٣لار‏ 

(٦)‏ يستفيد الطالب من التدريب في غرفة المصادر» بينما يبقى مع أقرانه في صف 
التعليم العام. 

)۷( تؤدى غرفة المصادر دورًا مهما من خلال التدخل لمر لاحتواء المشكلات 
البتليطة لد الطادت بدلا م اف 2 
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(۱۲) 


(£) 


(o) 


(1) 


أن یعتریه ۴ > س ا ا 5 


تعد غرفة ETT E‏ ج التربية ا لخاصة الأخرى والتي 

من بينها الصف الخاص» ومدارس ومعاهد التربية الخاصة. 

يتمتع الطلاب في غرفة المصادر بعميزات التعليم العلاجي المعد من قبل معلم 

غرفة المصادر بالتعاون مع معلم صف التعليم العام. 

الحد من وصمة اللإعاقة» ودعم التعليم في صفوف التعليم العام؛ ما يقلل إلى حد 

كبير من الشعور بالدونية والنقص لذى هؤلاء الطلاب. 

معلمو المصادر يستطيعون تنظيم وإدارة وقتهم على مدار اليوم الدراسي بحيث 

يتمكنوا من القيام بعهمات التقييم» ومقابلة أؤلاء الأمور» وتقديم المساعدة 
وی اا ا وکر ها م رات الاخری. 

آن معظم امدارس(الاسا پت ستو قرفة تک وأحدة» أو أكثر؛ وبالتالي 

تلقى الطلاب خد مات الترضية الخاصة في مدرستهم بدلا من رانتقاهم إلى مدارس 


آخری قريبة جوي فة مصبادر. /P‏ 
وقلا الرغم ممن الايا لی سیا اویا کروی الفا لا | عمل شري لا بد 


فه ر 4 ما 
i‏ ا ي 


س 


سے 


وضع غرفة e‏ 2 ا E‏ الطلات. 

قلة الإإمكانات المادية المتوافرة لغرفة المصادر› وای من خلا ھا یتم سی آل 
الصفية وتوفير المعززات الملائمة للطلاب وهم بأمس الحاجة إليها. 

عدم وجود معلمين أكفاء مدربين على التعامل مع طلاب ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة عن يعانون من صعوبات تعليمية. 

نقص الأثاث والمستلزمات الأساسية في غرفة المصادر مثل آلة التصوير التى توفر 
القت الها البقول نإ داد الأمة ويا واسنغلال ذلك القت في العمل 
المجدي مع الطلاب وكذلك عدم توفر أجهزة الحاسوب. 


e 
توفير الأدوات والمستلزمات الأساسية للطالب؛ عا يعيق تقدم وتحسن الطالب.‎ 


و ی ہے سے بے 


(۷) 


(4 


(1۰) 


عدم تعاون المعلمين بشكل كاف ومتكامل مع معلم غرفة المصادر بتصور متهم 
بسيطًا ومقارنة أداء الطالب الحالى با كان عليه وليس مقارنته بآقرانه لتشجيع 
الطلاب على التحسن. 

أنها قد تنطوي على صعوبات فيما يتعلتق بأدوار المعلمين وبالجدولة الزمنية. 
غموض البرنامج العلاجي لدرجة تجعل أصحاب العلاقة لا يعرفون المتوقع 
منهم» أو ما يفترض أن يحققه البرنامح لعدم وضوح الآهداف التي سيتم تحقيقها. 


أن يتوقع من البرناقج . 9 
العلاجي أكثر من البقزل ئل _- ۈچ ١‏ 
الإصابة بخيبة أمللة افبركامخ م ۲ 
غرفة المصادر لن ايجعل: جنع 


الطلاب كاقرانہم أكثر ”من برامج 
الصف الخاص كما آنه تن صل 
جميع المشکلات الیئ اتان مها 
اللاب الملتحقن رة 
الصاف 


و اتا الااعي رى ع ا فاعلاً فى المشاركة 
بتصميم وتنفيذ البرنامج العلاجي مع معلم غرفة المصادر. 


(1۲( عدم التواصل بين اء فریی العمل المشرف على برنامج غرفة المصادر› وعدم 


فهم البرنامح الموضوع من قبل معلم غرفة المصادر لدى أعضاء فریق العمل. 


(۱۳) عدم متابعة اللجنة المشرفة في المدرسة على برنامج غرفة المصادر بشكل دوري» 


وبشكل فعال» وعلى مدى تحقق الأهداف الموضوع في البرنامج. 


.۹۸ک 


)۱٤(‏ الاعتقاد بأن برنامج غرفة المصادر بديل تام لبرامج الصف الخاص؛ وبالتالي 
سوف يوضع الطلاب الذين لا جوز وضعهم في غرفة المصادر في ذلك البرنامج. 
)٠١(‏ تهوين وتقليل معلمي صفوف التعليم العام من الدور الذي يقوم به معلم غرفة 


وهكذا قد صادف برامج غرف المصادر بعض الصعوبات التي قد تلقى غموضبًا 


على طبيعة العمل ودينامياته داخل غرفة المصادرء أو علاقتها بصف التعليم العام» 
ومن أهم هذه الصعوبات ما يلي : 


(۱) 


(+) 


(r) 


(¢) 


(o) 


توفير الإإمكانيات لغرف المصادر-وخاصة-الترتيبات والآجهزة» والمعلم الذي 
يتم قدريبه جيدا على إلواهح الفردية وأعرل المسانكة والتدريس المتمر تفرد 
و SN‏ 


م SS‏ 0 أو البداتل 3W‏ رى داخل المدرسة 


= — eT ) 


عدم امكانية مشار كة اللإدارة ٤ e‏ تصميم البرنامج التشخيصي › 
أو العلاجي بطرائی مباشرة. 


قصور في فهم أدوار كل من معلم التعليم العام وتعاونه مع معلم غرفة المصادر. 


Nt 3 


أنواع غرف المصادر : 


الوکات الق خدمها اف قىما اورد صادفی 1 ٭  CC‏ عو ٤(۲‏ 


r - EY‏ ا سے سے س 
1 ل 


Hallahan & Hauffman (1976)¢( “ص‎ “4 0°13 l< 
-4)٤£0۲1٥4| غرف مصاد ر تصتيصبى‎ ۹ 


وهو النوع السائد في كثير من 
الدول العربية والتي تؤسس لتخدم 
ففات بعينها؛ مشل: ذوي 
صعوبات التعلم» وذوي 
الاحتاجات التربوية الخاصة 
الفكرية» وذوي الاحتياجننانت 
التربوية الخاصة السمعية) وى 
الاحتياجات التربوية الجخاضة 
البصرية...وغيرهم وقد يكون هم 
غر فة واحدة» أو عدد من..الغرف 
لفئة معبنة دون أي تداخل ينها. 

عكن أن تكون هناك غرفة 
مصادر على مستوى المرحلة 
المتوسطة للطلاب الذين لديهم 
صعوبات تعلم» وأخرى للطلاب 
اللمضطربين انفعاليًا (أو اللمضطربين 
سلوكيًا)» وثالثة للطلاب الذين صنفوا بأہم ذوي إعاقة فكرية قابلين للتعلم. المبرر لمل 
هذا المنطلق أن هناك أصنافا ميزة غير متداخلة للتربية الخاصة» وأن الطلاب داخل كل 
من هذه التصنيفات يشتركون في أشياء فيما بينهم أكثر من اشتراكهم مع الطلاب 
الاخرين ذوي الإعاقة وغير ذوى الإأعاقة. 


م | 


(۲) غرف مصادر عبر تصنتیعیب :)٣۵5 - C4 e £0۲٤21‏ 
تقلىدية. ويفترضص الذين يطبقون هدا المنهح أن التصنيف عفمرده لا عکي معلم غرفة 
اللصادر من أن يضع برامج تربوية ملائمة» كما جب أخذ المتغيرات الأخرى في 
الاعتار؛ مثل: الاحتياجات الأكادعيةء والاجتماعىة» والمدنة» اسلو کے من أجل 


(۴) غرف المصادر غير التصتيميي اorcaعٍCate :Non—‏ 

نظريًا رعا لا يرى هذا النوع من البرآامج كخرفة-مصادر تربية خاصة؛ لأن الطلاب 
للا يصنفون فی آى من تصنيفاٹ:التر بيةءالخاصة. و امير وراءذلك بسيط وهو أن هناك 
طلاب ممن هم في حاجةاللفسشاعااة ولكسن إرإا لا يكزا مَوّهلون لخدمات التربية 
الخاصة. 

تحتاج هذه الغرف لمي مدربين على مستوئ غال إلانانسبة كبيرة من الطلاب 
في هذه الحالة لا يكونون مؤهلين لخد ماتا الترانة الناصة ولكتتهم في خحطر ويعطوا 
خدمات التربية الخاصة على سسيل العجربة للنظر ف ادى حاجكهم هذه الحدمات 
_ 


فالشبه بين خصائص الإعاقات المختلفة في المستوى البسيط » أو المتوسط يكشف 
عن خصائص متشايبة في التعليم بغض النظر عن فئة الإعاقة؛ في الذكاء مثلاًء وأغاط 
القدرةء والنمو الاجتماعي...الخ. فإننا نجد تشابهات أكثر من الاختلافات في مستويات 
الخصائص فتقديم الخدمات على أساس عبر تصنيفي هو السائد بين برامج المدارس في 
معظم الدول المتقدمة ؛ لأن احتياجات الطلاب هي التي تملى البرنامج وليس النموذج 
اأطنق. 

ويساعد النوع الأخير على إلغاء بعمض سلبيات التصنيف ويشجع على دمج 
المزيد من الطلاب في صف التعليم العام. ومهما يكن الأمر فإنه جب ألا يغيب عنا أن 
اللأصل فى غرفة المصادر أن تیسر دمج EK‏ صتعوبات التعلم بصف التعليم 


الحام» وأن تسر تقلهم جائاإ لارا يخم أن بعضهم قد يظلون 
عاج خد ماما طوال NK‏ (الوقفل: ۶ 7 
مبررات استخد ام غرف المصادرا % 

عكن إحمال مررات الإتخداء غرف ا دار ارا اد العام في النقاط 
ا أ 8 .| 


(۱) 


ر ا 

(أ) أن تقديم الخدمات اللازمة لكل إعاقة أمر باهظ التكاليف. 

(ب) أن تشغيل المباني وإدارتها يستلرم توفير أعداد كبيرة من المتخصصين من 
معلمين» وإداريين» وعاملين. 

(۲) تشير الاتجاهات إلى أن نسبة كبيرة من ذوي الإعاقة بعكن تقديم الخدمات التربوية 
والتعليمية اللازمة هم داخل مدارس التعليم العام إذا ما توافرت إمكانية 
مساعدتہم لفترات زمنية محددة من قبل معلم متخصص ؛ بل إن تقديم الحدمات 
التربوية والتعليمية لبعض ذوي الإعاقة داخيل مدارسالتعليم العام يسهم في 
تحسين مستواهم الاكادغي“ ويسهم كذلك في زيادة قدرتهم على التكيف 
الاجتماعي» وتعزيز مفهومهم لذواتہم 


ييي ا 


(1) 


imi 
ت‎ 


إن إتاحة فرصة الاندماج لذوي اللإعاقة في التعليم العام لا تنجح بالطريقة المثلى ؛ 
إ3 بتوفير غرف المصادر التي من خلا ها نستطيع توفير الخدمات التربوية المساندة 
لذوي الإعاقة. 

عن طريق غرف المصادر بعكن تقديم الحدمات التربوية والتعليمية لآكبر عدد 
مكن من الطلاب ذوي الإعاقة في بيئات أقرب ما تكون إلى بيات التعليم العام» 
وبتكاليف آقل من تكاليف المراكز المختصة» والمعروفة بتكلفتها العالية من ناحية» 
وعدم انسجامها مع المغاهيم التربوية الحديثة من ناحية آخرى. 

غرف المصادر أفضل السبل لإكساب الطالب ذى الإعاقة المهارات اللازمة 
للتواصل الاجتماعي» وإعدادةللحاة. 

تساعد غرف المصاد ري زيا د يخسن أداء الملا ذو ي الإعاقة » والاستفادة من 
امناهج والبرامج إلخادية حاصة تلك الي تست اتر الي بيات التربية العلاجية 
في غرف المصادرا إعلى )اياي أفزاد مهنين كختصتين بتربية بويعل إذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة. | | 

غرف لاغ ر جسباسة أو یپور الطلاب» الأب يرفضون إلحاق 
أبنائهم با مرا كر« اغا تةي او بالصفوف الناصة خوة 
والانعزال الاجتماع سے 
التقلال سن فرع التشاختصض اانا کو۲ الاعاقة حيث أن إطلاق المسميات 
على هذه الفئات يتم جزافا أحیاتًا» وباستخدام أدوات تشخيص غر مقننة فى 
اتس حالاته» ویتبع ذلك إلحاق وصمة بالطالب تكون ذات مردود سلې عليه 
وعلى آسرته؛ وتؤدي إلى انخفاض توقعات العاملين فيما يتعلق بقدراته. 

بعكن للمعلم المختص في جال التعليم في غرف المصادر التعاون مع معلم صفوف 
التعليم العام» من أجل تدعيم عمل المعلم ومساعدته في التواصل مع الطالب ذي 
اللإعاقة داخحل صفه وتخليصه من بعض التحيزات السلبية ضده خاصة ما يتعلق 
ببعض المفاهيم الخاطئة حول قدراته وسلوكياته. 


DD‏ اا 


“sual a DA iO OD 


)٠١(‏ غرف المصادر من البداثل التربوية المرنة الى تساعد أصحاب القرار.التربوي 


(۱1( 


بإحالة الحالات لغرف المصادر حسب الاحتياجات التعليمية الخاصة بكل حالة 
من الحالات» وفي أي وقت من الأوقات» كما بعكن أن تتيح للطالب العودة إلى 
صف التعليم العام بأي وقت بعد انتهائه من البرنامج العلاجي. 

تخفف غرف المصادر من العزل والوصم والنظرة السلبية نحو الطلاب؛ لأن كل 
طالب من طلاب المدرسة با فيهم المبدعين عكنهم الاستفادة من غرف المصادر 
حسب احتياجاتهم » كما أن بعض الطلاب عكنهم المشاركة وإفادة آقراغيم وذلك 
بواسطة تعليم الأقران. 


معايير العمل في غرفي المصادز؛ ¥ 


(۲) 


(۳) 


(4) 


يتلققى الطالب ا ل ات التعليمية في غرفة المصادر وفق مجموعة من 
الاستراتيجيات الى تناسب الطلاب لضمان اکتساب الطلاتب المهارات بشت 
الطرائى والاماللب: 

حاجاته» ومستوی صعوبته الى يعاني منها. 

بناء علاقة من المحبة والألفة والتقارب بين معلم غرفة المصادر والطالب لضمان 
تقبل الطلاب له وتحسن وضعهم النفسي والتعليمي؛ وبالتال تنمية تقدير الذات 
لديهم. 


TS. قفص‎ 


الاجتماعية والسلوكية والمحرفية أثناء تواجده في غرفة المصادر. 

)۷( التركيز على نقاط القوة ا الطالب» واستغلال ذلك في تحسين تعلمهم› 
وإمال نقاط الضعف لديهم 
لاطفائها في المستقبل. 

)۸( العمل ضصمن قریی واحلد 
ف غرفة المصادر من الناحية 
الأكادعية والاجتماعية. 


مراحل العمل في غرفم المصاد ر؛ 

نظ رالا اف ت سات 
ومشکكلات اللات ذواي الاحتاجيات 
التربوية الخاصة الذين يرتادون غرفة المصادرإمئ حيث IE‏ وااسانج من جهةء 


ومن حیث اختادت أعمارهم وصفوفه وظروفهم الا جتماعية مز اجهة-أخرى» يواجه 
معلم غرفة المصادر مشكلات وصعوبات عديدة؛ ما يتر تپ على ذلك قيامالمعلم ببذل 
أقصی طاقاته وإمکاناته و جهو ده الحشثة للقيام تذوره ۳ أكمل و حه؟؛ باللأاضافة ای 
الخدمات التربوية والعلاحجة المنتظرة ملك تجاه هذه الفئة من الطلاب. وعر مراحل العمل 
في غرفة المصادر بعدة خطوات هي: 
)١(‏ إجراءات المسح اللأولي لاطلا ب 
وتنم إجراءات المسح الأولي من حلال ما يلي؛ 
(ا) الاطلاع على قائمة بأسماء الطلاب الراسبين ومنخفضي التحصيل في 
الرياضيات› والقراءة» والاملاء» والكتابة» والتعبر. 
(ب) دراسة ملفات الطلاب المدونين بالقائمة» وتتبع مستوياتہم التحصيلية منذ 
دخوهم المدرسة» وحتى صفوفهم الحالية عن طريق سجلاتيم وشهاداتم 


(د) 


(۲) 


إلجراه مقابلة شخمة ك القالب النرضن ميا با جير من الف دالا 
والمخبة مغه» و توه يحض الأعاة ال هة رل ايار ا إلى اح 
للو قرف على المشكلات الأكادعية لديه. 

الأخذ بعلاحظات معلم التعليم العام في الاعتبار عند تحويلهم إلى غرفة المصادر 
من خلال وصفه التام للمشكلة التي يعاني منها الطالب» وتحديد مجالها من وجهة 
نظره ويتم ذلك بشکل فردي لکل طالب. 


تفييد وتشخيص الطلاب : 


ينقسم تقييم وتشخيص الطلاب إل قسمين 


)ج( ولي ار الطالب. 


(د)االمرشد الاجتماعي. 

)م( معلم صف التعليم العام. 

(و) أعمال الطلاب الصفية والمنزلية. 

(ز) اختبارات الطالب في رت للسنة الحالية.. 

(ح) معلم غرفة المصادر» أو معلم التربية الخاصة. 

وتهدف عملية القياس والتقييم إلى جمع البيانات والمعلومات الشاملة عن الطلات 


دوي صعوبات التعلمء من خلال آدوات ووسائل محددة حيث يقوم معلم غرفة 


E 


ا ج 


المصادر بتطبيق E‏ التشخضصة e‏ اللغة اا e E‏ 
دقيقة لحالة الطالب» وذلك لحصر الصعوبات والمشكلات الت يعاني منها الطلاب 
ومدى تقاربها من أجل تصنيفهم إلى مجموعات متقاربة. 


(ب) التشخيص لغفرض التد ريس ؛ 

لا ري هذا النوع من التشخيص ؛ إلا للطلاب الذين ثبت لديهم وجود صعوبة 
تعلم بناء على نتائج التقييم السابقء والذي سوف تقدم هم خدمة التدريس في 
البرنامج» ويهدف إلى معرفة نقاط القوة-والاحتياج والخاصة بالمجال الآكادعي. 

E E aE SR ESTE EL it‏ التشخيصية في 
طالب ؛ الإضاة i‏ نورات ای تم جلا منز مر( الاب اسىل 
أو ال شكالة؛ سل وار اسا راوها والمواسل النتفسية› ا اتربوية. 
ا ق ان O‏ كامنة وراء E> E‏ الف EE‏ 

مله TEE‏ کا طال. 


ا یتم إعداد ET‏ التربوبة الق رديةء 


(۴۳) الاجتماع بأولياء الأمور؛ 


بعد تحديد الطلاب ذوي التحصيل المنخفض بشكل عام» يقوم معلم غرفة 
الضادر بالتحضير لاجتماع أولياء الأمور» من خلال توجيه دعوة خاصة لكل ولي أمرء 
وتحديد الوقت والزمان لمذا الاجتماع» وبجحضور مدير المدرسة» والمرشد الاجتماعي 
للمناقشة والاستقصاء عن الأسباب الكامنة وراء انخقاض تحصيل هؤلاء الطلاب» 
وإعطاء فكرة متكاملة لأولياء الأمور عن الخدمات الت تقدمها غرفة المصادر وآلية 
العمل فيها؛ وفي ذلك الاجتماع يقوم آولياء الأمور بتوقيع استمارة موافقة ولي آمر 
الطالب» والتى تنص على موافقة التحاق ابنه بغرفة المصادر. 
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تشكيل اللجتم المشرقف على غرفت المصادر: 
تشکیاها 


)4( 
حيث يتم اختيار الطلاب الملتحقين بغرفة المصادر» من خلال لحنة يتم ت 
هذا الغرض»؛ مكونه من: 
([) مدير المدرسة. 
(ب) معلم التربية الخاصة. 
(ج) معلم الصف المحنى. 
(د) المرشد التربوي في المدرسة. 
(ھے) ولي الأمر. 
(0۵) إعداد المتهج التريوي الصردي , 
بناء على المعلوما تالش ابقة ول ال 


(ب) وصمَا لمستوى الأداء إ لماي للّطالب ( قاط القوءٌ زالاحتياج وتكون قاصرة على 


(ج( ورا للأهداف إل امه (تتتكه لخدی) وار SS‏ 
(ف) ‏ أن توي الأهذاف بعيدة المدى عل 
له تحديد المهارات المطلوب إتقانا. 
له تحديد معايبر للأداء المقبول. 
هه تحديد الوقت المتوقع لإتقان المهارات. 
(ه) تنمية جوانب القوة لدى كل طالب وتوظيفها في تحسين تحصيله والقضاء على 
جوانب الضعف ما أمكن. 
(و) تنمية الطالب معنويًا وتحسين تقدير الذات لديه وتعزيز ثقته بنقسه. 


س 


( 7 العمل على إعادة تأهيل الطلاب و ن ادي الل العربنة 
والرياضيات. 

(ح) التأكيد على دمح الطلاب في صفوفهم والعمل على مشاركتهم في الأنشطة 
المنهجية واللامنهجية وتكون هذه الخطة عامة لطلاب غرفة المصادر كافة ومجب 
العمل على تحقيق خطوطها العريضة على أتم وجه. 

)١(‏ إعداد الحطم التعليميم لطلاب غرف المصادر؛ 

تأي عملية وضع الخطة التعليمية الفردية بعد عملية التقييم وتبنى على نتائجها 
حيث يتم تطوير الإ جراءات العلاجية في ضوء فهمنا للصعوبات التي يواجهها الطالب 
وعلى أساس جيع ما يجحتاجه الطالب لتحسين عملية تعلمه وتشتمل الخطة الفردية على 

كل ما سيقدم للمتعلم وتكوت بمثابة دليل لما يتبع امج هرمن معالجات. 

(۷) إعداد سجلات المتابعت اليوميت للطلاب: | 

تعد سجلات التابحة اليوامية عثابة التحضير اليو مي کل طالل يث يشتق هدف 
عام من الخطة التربوية *لاتشتق| منه| الأهداف الفرعية ٤‏ لتكلول مفردات سجل المتابعة 


اليومي بناء على تحليل المهمات» ت اا هنات السطة الأساسيةء وشي پراس 
اهرم ا هدذف عام عريض. وتکون هذه ادت لادی اللغة-العربية والرياضيات›» 


ويدون المعلم عليها كل يوم جال الهدف الذي درس فيه الطالب» وتاريخ تدريس 
ادف › کما تسجل فيه أیام عياب آلطلاب› لخربض المهارة له فيما بعد. 
)۸( اعد اد فوائو أسهاء الطاب المنظمين في غرفي المصاد ر: 

حيث يتم تصنيف الطلاب بغرفة المصادر وفقا لصفوفهم» ويرصد ذلك في قائمة 
خاصة بغرفة المصادر» بحيث تضم اسم الطالب» وصفه الحالي» وتاريخ الولادةء وأي 
ضفوف قد أعادها الطالب» أو آية ملاحظات أخرى تفيد في عملية التشخيص › 
وكذلك أهم المشكلات التى يعاني منها. 
(۹) توزيع الطلاب إلى مجموعات صفيرة: 

يقوم التعليم في غرفة المصادر وفق استراتيجية التعلم الفرديء لذلك لا بد من 
تنظیم آعداد الطلاب التی قد تصل ما بین ۲۰- ٠١‏ طالبا تقريبًا» حيث يقوم معلم غرفة 
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واقع الحال قد يصل العدد ل إل أن ذلك قد يؤثر عالى نوعيّة : 
الخدمة الخدمة للطلات؛ قكلما كان عادد الطلاب أقل فى الج رة كان الاه م 
بالطالب أكثر والنتيجة آفضل. 

ويتم توزيع الطلاب حسب الصقوف تَشيًا مع برنامج الدروس اليومية» ويراعي 
معلم غرفة اللصادر أيضًا الفروق الفردية بين المجموعة الواحدة فى كيفية تقديم المهارة 
وكيفية المتابعة» ونوعية التعزيز المناسصب لكل طالب وفقا لاحتياجاته ونموذجه 
التعليمي. 


(٭)( اعد اد برتامح الحصص اللاسبوعي لغرفي المصاد ر: 
إعداد هذا البرتامح جه زاغاة ١‏ ا س 
البرنام ا٣‏ راع 1 م 
)1( مراعاة معلم SAAN‏ حصن اللعة | | نيه والرياضيات ٤‏ برنامج 
ا لحصص الاأسبوجي لصف التعليم الحام ٠ر‏ ةلا لوز آخحذ الطالب ذي 
الصعورة ا E‏ غرفة ا : اكخصص الترية 
الرياضية ٠‏ أو إالتربية الفنية ‏ او المهنية اوهو ايعان من صعوبة في اللغة العربية» 
و الرد نا بات ؛ لان مذ دت ينید کس سلبًا على J 2 E‏ 2 و فه الصادر ْ 
تند ید اعاب کک ر ا 
بنقسمه. الال الذي يعاني من صعوبة 1 ف اللغة العربية» ۴ الرياضيات 
يكون محبطا في تلك الحصة؛ لآنه لا يستطیع آن يتماشى مع قدراته وخبراته 
الضعيفة ؛ فالآولى آن يكون في غرفة المصادر في تلك الحصة لا في غيرها من 
احص الأخرى. 
(ب) إن نصاب معلم غرفة المصادر من الحصص الأسبوعية و( 0ت اس 
موزعه دن الحصصس الصفة › والاعداد» والتحضرر › والمتابعة» وتوزع عا 
المعلم ملاسا نن اللعة العربية والرياضيات » و حسبت احتیاحات الطلاتب. 


| 


يراه 
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(ج) تخصيص ما بين ۳ - > حصص في مادة اللغة العربية والرياضيات أسبوعيًا تتوزع 
على الادتن حست صحوبة» أو المشكلة التى يعاني منها الطالب» وبعد حضور 
ا لحصة الصفية يعود الطالب إلى صفه في بقية الحصص الأخرى وفقا بدأ الدمج. 


)١١(‏ الإاجراءات المتبع بعد عودة الطلاب للضصف ؛ 

عندما يغادر الطلاب ذوي الاحتياجات التعليمية الخاصة صفوف التعليم العام 
لفترة وجيزة يوميًا لزيارة معلم غرفة المصادر تستمر الأنشطة الصفية عند ذهاهم؛ لكن 
عندما یعودول الصف » يشعر ول بافتقاد الكثر» والشك فيما ينبخي عليهم فعله. 
و لمساعدة الطلاب للدخول مرة أخری للصفت واستعادة أفكارهم بسر عة وسهولة عكن 
لمعلم | لصف حجربة هذه المقترتحات : 

)١(‏ اعمل مع معلمغرفةا ماد ر لترتيب الوق ت ألأقضل لكل طالب لمغادرة الصف 
وعادة ما يكوان e‏ للطاات EAS‏ التربية الخاصة أثناء عمل 
حصتهم على : 

الممارة المستقلة بدلا من 2 لاس 
ld‏ االمضلة اللطالبت>-, و شن آناء را مواد الى شک 
E &‏ الطالب الذي به بدر جة أقل لدتاطة المضل. 

(ب) احتفظ بجدول يومي منتظم » حت تعرف آنت والطالب على ما س سیتم افتقاده کل 

(ج( ساعد الطالب لاتغادذ مسئولية مغادرة الصف لغرفة المصادر في الوقت الملائم. 
ومن طرائی ذلك إمداد الطالب برسم شساعة نوصح وفقت المغادرة. 
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(د) رتب نظام للتواصل» ولذلك فعندما يعود الطالب » حكن معرفة كيفية اكتشاف 
ما جب عليه فعله وقد يقوم الطالب ب : 
الذهاب مباشرة إلى المعلم من أجل الإرشاد. 


_البحث عن ملاحظة مكتوبة على السبورة. 


التأكد من ملف الأعمال على مقعد الطالب. 


# استشارة زميله الذي تم تعيينه كقرين للطالب. 
(ه) لا تعاقب الطالب لغادرة الحصة للحصول على مساعدة التربية الخاصة. ومجنب 
معالجة الجدول والأنشطة الخاصة أثناء وقت خروج الطالب من الحصة. 
ولا تضاعف عبء العمل لكي يساير الطالب نشاط الصف الحالي» وجب عليك 
أبضا نب تعر تشن ما أفقية الظالب أنناء غيابهة. 
تقيية الد راسات والبحوث السابم لغرفم المصادر؛ 

قام الحمدان والسرطاوى (0۹۸۷-بكدراسة استهدفت تقديم غرفة المصادر 
كنموذج مقترح يتوقع أن يساعددي توسيع وتطوير ايخدمَاتالتربوية لذوي الإعاقة من 
الناحية الكمية والكيفية » خيلثراعيارت أن أهم الا تباب الؤدية إلى تدنى مستوى 
الحدمات التربوية الخاصة يعو د إل تقدعها من خلال ماذج تقلىية /قديعة كالمؤسسات 
الداخلية والمدارس الخاصة؛ وقد بررث,الدراسة استخدام قرف المإصادرء وتقديم 
الخدمات التربوية والتعاااة عض ذوي العاف داجل مدارس اتل العام يسهم في 
سن ا ا وزيامة ر ره الااجنماعي وتعزيز مفهومهم 


وأظهرت التائ أن غر اتاد HR‏ ب ن دی 
تقديم الخدمات التعليمية والتربوية للطلاب ذوي الإعاقة. 

بينما استهدفت دراسة الصمادي )۱۹۹١(‏ التعرف على فاعلية ا غرفة 
الصادر كبديل تربوى في تحسين مهارات القراءة والحساب للطلاب بطيئى بطيئي التعلم. 
وتكونت عينة الدراسة من (۲۸) من الطلاب بطيئي التعلم في لواء الزارف شافظة 
الكرك في الأردن» تم تحديدهم باستخدام الصورة الأردنية من مقياس وكسلر لذكاء 
الطلاب المنقح» وقسم آفراد الدراسة إلى مجموعتين بالتساوي إحداهما تجريبية والأخرى 
ضابطة» وطبق على كل من المجموعتين اختبارين أحدهما في القراءة والآخر في الحساب 
كاختبارات قبلية. والحقت المجموعة التجريبية ببرنامج غرفة المصادر في إحدى المدارس 
الحكومية لمدة عام دراسي» بينما استمرت المجموعة الضابطة في البرنامج المدرسي 
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العادىء قم أعيد تطبيق اختباري القراءة والحساب كاختبارات بعدية. أشارت نائج‎ 


محليل التباين المشترك (المصاحب) لدرجات المجموعتين التجريبية والظابطة في مهارات 
القراءة والحساب» إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين لصالح 
اللجموعة التجريبية مما يدل على فاعلية برنامج غرفة المصادر كبديل تربوي للطلاب 
بطيئي التعلم في تحسين تلك المهارات. 

فيما أستهدفت دراسة المعايطة )۱۹۹۹١(‏ التعرف على أهمية غرف المصادر كبديل 
تربوي لذوي الإعاقة» وتكونت عينة الدراسة من )٤٠١(‏ طابًا وطالبة ممن لديهم 
صعوبات تعلم في القراءة والكتابة والمحساب بالصفين الثاني والثالث الأساسيين في 
مديريات التربية والتعليم في شمال الأردن ووسطة وجنوبه. وقد أشارت النتائج إلى 
فاعلية التدريب الفردي الذئ تلقام /الطلاب دوو صتتهوبا ت التعلم في جوانب القراءة 
الجهرية » القراءة التميرية» الحليل» التذكر. ههارة الكتابة وا كاإب. ويرجع الباحث 
ذلك إلى امتلاك معلملا ومجلنات غرف المصادر ازات الد ربل ي الفردي» ووضع 
ا لخطط التربوية الفردية |والتعليميلة الفردية الملائمة» وتجزئة الآأهداف التعليمية» 


واستخدام الاستراتيجيات التدريبية المناستبة.. 


أما دراسنه للخزاعي (ا ۰ ۰) فقد استهدفت التعرف على دی إتقان معلمي 
غرف المصادر لمهارات ادر الفعال» و کونت عينة الدراسة هَن )٥۰(‏ معلما ومعلمة 
من معلمي غرف الملصادر فى عمان. وقد شارت التتائج إلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى إتقان معلمي غرف المصادر لمهارات التدريس الفعال على بعدي 
ال ا ا شارت التتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
ت زی ان می إل س امن 
لصالح معلمي التر رة الخاصة على أبعاد المقياس الثلائة. وأشار ت النتائج أيضا إلى عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى إتقان معلمي غرف المصادر لمهارات 
التدريس الفعال تعزى إلى متغبر الخبرة التدريسية. 

في حين استهدفت دراسة البستنجى )۲٠٠۲(‏ التعرف على مستوى التفاعلات 
الاجتماعية للطلاب ذوي صعوبات التعلم من طلاب التعليم العام في غرفة المصادر في 
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عمان تبعًا لتغبرات الجنس وطبيعة المدرسة من حيث الاختلاط والمستوى.الصفي وتوع 
صعوبة التعلم الى يواجهها الطالب ذو صعوبات التعلم» وعدد سنوات التحاق الطالب 
ذى صعوبة التعلم بغرفة المصادر. وتكونت عينة الدراسة من )۲۸٤(‏ طالبا وطالبة من 
طلاب التعليم العام والطلاب ذوي صعوبات التعلم الملتحقين بغرف المصادر. واشارت 
النتائج إلى وجود تفاعلات بين طلاب التعليم 2 والطلاب ذوي صعوبات التعلم» 
وأن الطلاب ذوي الصعوبات التعليمية من نفس المستوى الصفي الخامس لديهم 
تفاعلات اجتماعية مع طلاب التعليم العام أكثر إيجابية من المستوى الصفي الثاني. كما 
أظهرت النتائج إلى أن الطلاب ذوي صعوبات القراءة لديهم تفاعلات اجتماعية مع 
طلاب التعليم العام في المدارس العادية أكثر [مجابة صن تلك الموجودة لدى الطلاب 
ذوي الصعوبات التعليمية المختلطة, ولا توجد فروقا ذا تدلالة إحصائية في التفاعلات 
الاجتماعية للطلاب ذوي شلعربايق التخليمية معطلاب لاال عغعلكألجام في المدارس العادية 
تبعا لمتغبرات الجنس وطبيعة المد زسنة من حیٹ الا ختااط و سواد 

صعوبات التعلم بخرفة المصتادر ل 


وف دراسة عواد ر (٠‏ الى هادف بالتجف عل قامات العلمين 2 
تدریس الطلاب دوي توبات تال 2 فر صیو ت ST‏ العا 
الصفوف الخاصة ى المدار س الايعداية التي يطبق فیها بر نامج 
وأشارت النتائج إلى أن اتجاهمات معلمي الريةااطاصة كاز 
معلمي صفوف التعليم العام» كما كانت اتجاهات معلمي EN‏ أر اا من 
اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تطبيق سياسة الدمج» ولم توجد فروق بين اتجاهات 
معلمي ومعلمات اللغة العربيةء بينما كانت اتجاهات معلمي الرياضيات أكثر إبمجابية من 
اتجاهات المعلمات. 


بينما استهدفت دراسة الحديدى )۲١١۲(‏ محديد المشكلات الل تواجه معلمى 
ومعلمات غرف المصادر عند تطبيق البرامج ج التربوية في الخدارشس اکرو 
الخاصة بالاردن. وتکونت العينة من )۲٠۹(‏ من معلمي ومعلمات غرف المصادرء 
وكشفت النتائج عن أن أبرز المشكلات الت تواجه معلمى ومعلمات غرف المصادر 
تكمن في عدم تعاون أولياء أمور الطلاب ذو الإعاقة 7 حنم ف ین کانبت 


المشكلات تتعلق بالملصادر والمواد التعليمية المرتبطة بالبرامج التربوية هي الآأقل 


شيوعا. 


واستهدفت دراسة العاید )۲٠٠۲(‏ التعرف على المشكلات الت تواجه المعلمين في 
المدارس الت يتوفر فيها غرف مصادر» واتجاهات أولياء الأمور ا وضمت العينة 
کی سے بے ف الاد وتبين من النتائح أن المشكلة تكمن فيما يلي : 
(۱) عدم وجود آلية واضحة للإحالة الطلاب ذوي الإعاقة لغرف المصادر. 
(۲) عدم توفر الاختبارات المناسبة لتشخيصهم. 
(۳) عدم وجود حافز كافي لمعلمي غرفة المصادر. 
)٤(‏ عدم وجود التأهيل الحاق للمعلهنللتعامل مع الفقات المستهدفة في 
غرفة المصادن 
)٥(‏ عدم وجو 'مخلمين موهلرن للتذريس. للطلاب لذي الإعاقة. 
() ووجودا مشټکلات)تتخلۍ- باو لاء امور الطلابة والمجتمع. 
أما الفرعاتا (۷ 4۳ ۲) فقد ألجرى دراسة للتفْرف غلر | خدمات غرف المصادر من 
وجهة نظر معلى االلسقو فا القادة | و اويا ارا الاد | الا جات القاصة في 
عحافظة جر شن فوا ع لدو اة مر سا وة مهم 0۸7) من 
الذكور و (إأ) ا م أولياء الأمور (**) ول اھر | منهم ( ا من الدکرر 
و )٥۸(‏ من اللإناث تم اختيارهم عشوائیاد من تمع الدرامة. حت اطو رت التتائح 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لكل من المجالات الكلية 
على مستوى خدمات غرف المصادر من وجهة نظر معلمي الصفوف العادية» وأشارت 
النتائح المتعلقة بتأثير متغير جنس المعلمين على مجالات الدراسة إلى عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية» تعزى لمتغير جنس المفحوصين» أما النتائج المتعلقة بتأثبر متغير 
المؤهل العلمي» فقند آظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح 
الدبلوم المتوسط فما دون» في حين أن تأثير سنوات الخبرة على مجالات الدراسة ل 
يظهر فروقا ذات دلالة إحصائية على جيع المجالات من وجهة نظر المعلمين. 
وأجرى عواد والإمام )۲٠١۷(‏ دراسة هدفت إلى التعرف على واقع الخدمات 
التربوية التى تقدم في غرف المضادر للطلاب ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الأساسية في 
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الأردن من وجهة نظر المخلمين› ومدى توافر تلك الخدمات باختلاف نوع التعليم 
(حكومى» خاص» ووكالة الخوث)» والموقع الحغرافى للمدرسة والحكم على درجه 
توافر الخدمات التربوية باختلاف الخبرة وجنس المعلم» وقد تكونت عينة الدراسه من 
)٠٠١(‏ معلما ومعلمي لغرف المصادر»ء تم اختيارهم عشوائيا من المدارس الحكومية 
والخاصة» والمدارس التابعة لوكالة الغوث. وقد أظهرت نتائج الدراسة توافر الحدمات 
التربوية في غرف المصادر بدرجة متوسطة» وتبين وجود فروق دلالة إحصائية في درجة 
توفر الخدمات التربوية في غرف المصادر بين المدارس الحكومية والخاصة ومدارس وكالة 
الغوث لصالح المدارس الخاص. وأظهرت التتائج كذلك فروقأتي درجة توافر 
البخدمات التربوية في غرف المصادر تعزى ”إل الموقع الجغرافى للمدرسة وذلك لصالح 
إقليم الوسط» ووجدت كذلك فروق في الحکم على درحجة تو افر خدمات التشخيص › 
والعلاج لصالح المعلمين الال رة و خحدمات الوط 
والتنظيم والإدارة ظهراث الفروق لالح الکو ریا 3 

الخدمات تعزى رة ا : 


تینما استهدفا دراقة شلي e۷‏ ضمح غوذج ا غرفة المصادر كبديل 
تریوی کن الا سان ن قد ی ادما لک ا ر لذوی صعوبات 
التعلم من تلاميدالمرحلة الابتدائيةء وات ی عينة من ذوي م 
الرياضيات من تلاميذ OE O TER E EE‏ الى رة 
وضابطة وذلك بعد مرحلة الفرز الأولى ثم التشخيص الدقيق. وقد بلغ عدد أفراد العينة 
قبل مرحلة الفرز الأولية ٠۲۷‏ تلميذة أصبحت ۸ تلميذات بعد مرحلة التشخيص 
الدقيق وقد تم تقسيمهم إلى )٤(‏ ضابطة» )٤(‏ تجريبية. وقد أظهرت نتائج الدراسة أنه 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات كل من المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة من ذوات صعوبات تعلم الرياضيات على الاختبار القبلى 
الستخدم فى الدراسة. كما كشفت عن أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات درجات كل من المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة من ذوات 
صعوبات تعلم الرياضيات على الاختبار البعدى المستخدم ف الدراسة لصالح المجموعة 


ve rT ص‎ 


, 'الكراسة فروقا في بقية 


is o : `"‏ 
وف دراسة أجراها الغرايية )۲٠١۸(‏ هدفت إلى معرفة مدى فاعلية الحدمات 


التربوية التي يقدمها معلم غرفة المصادر للطلاب ذوي الصعوبات التعليمية في حافظة 
عجلون. حيث تكونت عينة الدراسة من جميع معلمي غرف المصادر في المدارس 
الحكومية التابعة لمديرية تربية عجلون والبالغ عددهم (۲۲) معلما ومعلمة وجيع معلمي 
اللغة العربية الذين يدرسون الطلاب من الصف الثانى وحت السادس الأساسى في 
لمدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية عجلون والبالغ عددهم )۸٠(‏ معلما ومعلمة 
وعدد من أولياء أمور الطلاب ذوي الصعوبات التعليمية الملتحقين في غرف المصادر بلغ 
قوامهم )۹١(‏ ولى آمر. أظهرت النتائج فاعلية الخدمات التربوية الى يقدمها معلم غرفة 
المصادر للطلاب ذوي الصعوبات التعلمية» كما تين عدم وجود فروق ذات دالة 
إحصائية في مدى فاعلية الخدمات الثربوية الى يقدمها معلم غرفة المصادر للطلاب ذوي 
الصعوبات التعلمية باختلات اميم (معلم غرفة المصادر وأولياء الأمور» ومعلم اللغة 
العربية)» في حين لم اتظهر”فزواى دات دلالة إحصائية في ملائ فاعلية الحدمات التربوية 
التي يقدمها معلم غرفة.المصادر للطلاب ذوي الصعويات التعلمية» تعزى إلى متغيرى 

الجنس» والتخصص لعالم غرفة المصادرا 
أما دراسة-الصتاج> وشتاعة ر س فقد استهدفت التعرف »على واقع غرف 
الصادر الخاصة بالظلاب ذوي الإعاقة في المدارس الحكومية في فلستطين من وجهة نظر 
المدراء ومعلمى غرف المصادر وا مر شد التزبويين. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج 
التالية: أن الدرجة الكلية لواقع غرف المصادر الخاصة بالطلاب ذوي الإعاقة في المدارس 
الحكومية في فلسطين من وجهة نظر مديري ومعلمى غرف المصادر والمرشدين التربويين 
كانت بدرجة كبيرة حيث بلغت النسبة المئوية الكلية لمتوسط استجابات المفغحوصين على 
جيع الفقرات لجميع الحالات (%0۷۸). وأن الدرجة الكلية لواقع غرف المصادر الخاصة 
بالطلاب ذوي الإعاقة في المدارس الحكومية في فلسطين لمن لديهم خبرة أقل من © 
سنوات قد بلغت (6۷۷,۷) بينما بلخت النسبة المئوية لواقع من لديهم خبرة أكثر من 
٠١‏ سنوات لغرف المصادر (6۷۷,۹). أن الدرجة الكلية لواقع غرف المصادر الخاصة 
بالطلاب ذوي الإعاقة في المدارس الحكومية في فلسطين لمن كان مؤهلهم العلمى من 
مستوی دبلوم قد بلغخت (0۷4۹,۷/) بينما بلغت النسبة المئوية لواقع من كان مؤهلهم 
٠‏ سے مسا 


ق ا 


العلمى من مستوى بكالوريوس (%۷۸)ء وبلخت النسبة المخوية لمن كان مؤهلهم العلمى 
من توق :دبلوم عالى فأعلى لغخرف المصادر ٦, ٤(‏ 0۷/): 

وقد استهدفت دراشة علي )١١١(‏ التعرف على الوضع الراهن لغرفة مصادر 
صعوبات التعلم الموجودة فى المدارس الت ا الدمج الشامل في مصر»ء ومعايير الجحودة 
الشاملة الواجب أن تتوافر فى غرفة مصادر صعوبات التعلم اقتراح نموذج لغرفة مصادر 
صعوبات التعلم في ضوء معايير الجود الشاملة. تم اختيار عينة من مدارس مرحلة التعليم 
الابتدائى بعحافظة القاهرة وفق شرط هو أن يكون با نظام الدمج الكلى الشامل وقد بلغ 
عدد تلك المدارس )١(‏ مدارس. وكشفت النتاشج عن أن 0۹ 0 من نسبة الأجهزة 
التعليمية غير متوفرة فى غرفة مصادر صعوبات”التعلم»-وكناك اكثر من ۷١‏ % من قطع 
الأثاث غير متوفرة فى غرفة ادر ضعوتات التعلم > کک ا اکر من ovo‏ من ادر 
التعليية غير متوفر وخی اسک قفر د ادد ممیت 0 وبناء على نتائج هذا 
البحث يتضح أن هناك ابض الداز سن التي ما الدج الكلىاللشاول ؛ ؤلحن لا يوجلداق 
بعضها غرفة للمصادر وإ ت جد فان التجهيزات المولجبودة افيهاءلا ترقى إلى اسر 
المطلوب وبناء عليه قد کر ذذلت ا ٤‏ اض اجوي) ال5 
الصعوبات 5 : ر E‏ ماد 


أا دراسشة ا22 e‏ 0 ا چ اتجاهات 
الطلاب في التعليم العام غو اقرا ذوې الاحتناجات التربوية الخاصة» وزيادة المستوى 
المعرق لديهم عن الطلاب ذوي الإغافةء وزيادة تقبلهم مم وتفاعلهم معهم. وتكونت 
عيئة الدراسة من )٠٠(‏ طالبًا وطالبة من الصف السشادسن الأساسى » موزعين على 
مدرستين للذكور ومدرستين لللإناث من مدارس مديرية عمان الثانية التي يوجد ا 
غرف مصادر واشارت ل ئج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات 
طلاب المجموعة التجريبية والضابطة نحو ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة لصالح 
الملجموعة التجريبية على الاختبار البعدى والتتبعي. وأشارت النتائج أيضا إلى وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين مستوى معرفة طلاب المجموعة التجريبية والضابطة 
بالإعاقة والطلاب ذوي الإعاقة لصالح المجموعة التجريبية على الاختبار البعدى 
والتتبعي. كما شارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التفاعلدت 


الاجتماعية لطلاب المجموعة التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية على 
الاختبار البعدى والتتبعي. وكل ما سبق يشير إلى جاح البرنامج في إحداث التخيير 
المطلوب لدى طلاب التعليم العام نحو أقرانهم ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة 
الملتحقين بغرف المصادر. 

تينما اشتهدافت دراتة اللكادن )۲١١١(‏ التحرف على فاعغلة غرف المصادر 
كإحدى بدائل الدمج من وجهة نظر مديرى المدارس في مدينة معان» وتكونت عينة 
الدراسة من )٠١(‏ مديرا ومديرة في المدارس الحكومية التابعة لمديرية تربية وتعليم منطقة 
معان والمتوافر فيها غرف مصادر. وأشارت النتائج إلى فاعلية غرف المصادر كإحدى 
بدائل الدمح. كما أظهرت النتائج و جود فروق ”دات دلالة إحصائية عند )٠,٠٥(‏ في 
مدى فاعلية غرف المصادر كإخدي/بدائل الدمجتمن وَجهية نظر مديرى المدارس في 
مدينة معان تعزى لزهلا دير دادن الغلمى سال تطهرر النعائج وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية عند «ه" ,)ى ,دى فاعلية غرف,المصادر کإحدى بدائل الدمح 
من وجهة تظر مدير | ا مار ب ق امد مان کرای اجر اا خط امن مدیرى المدارس 
في مرحلة البكالوريوس »وو خبرعم» مسبتو ايلد رسة. 

هدفت الدر اة تحصاونة (1۳١٠؟)‏ التعر ف على .واقع الخد مات التر بوية التى تقدم 
في غرف المصادر للطلاب ذو صعوبات التعلم بالمرحلة الأساسية في حافظة إربد من 
وجهة نظر أولياء الأمورء ومدى تراق تلك إشتدمات. وطبقت الدراسة على عينة 
مكونة من )۳۸٤(‏ من الآباء والأمهات. وقد بينت التتائج أن مشاركة الأهل في غرف 
اللصادر كانت بدرجة متوسطة»ء ويرى أولياء الأمور أن معلمي غرف المصادر يولون 
اهتماماً أكبر باستراتيجية التقويم» ثم استراتيجيات التعزيز» وأخيرا بيشة التعلم 
والاستكشاف. كما بينت النتائج أن وجهات نظر أولياء الأمور تختلف باختلاف الجنس 
لصالح الآمهات. وتختلف وجهات النظر باختلاف المدرسة لصالح المدرسة الخاصة. 

استهدفت طشطوش. وجروانء ومهيدات» وبنی عطا )۲١٠۳(‏ التعرف إلى 
مستوى الاحتراق النفسى والرضا الوظيفى والعلاقة بينهما لدى معلمي غرف المصادر 
اق فة لدی الاف رى ”ال رای النفضى والرضا الو ظيفى: لدى افراد عة 
الدراسة باختلاف متغبرات الجنس» والمؤهل العلمى» وغدد سنوات الخرة. تكونت 


GD OOOO eS 


خن ة دال ن ام ن 9 بتو نون( دري الطلة ذرى. مر با الل 

فى غرف المصادر» تمت معالجة البيانات إحصائيا عن طريق حساب المتوسطات 

الحسابيةء والارافات المعيارية» وتحليل التباين المخعدد .)M"۸A١N0۷4(‏ وعليل التباين 

الثلاٹی .)۸A۸N0۷۸4(‏ ومعامل ارتباط بیرسون (۸٥at:0ا0rre .)Pe2r0۸ ٣‏ توصلت 

الدراسة إلى أن مستوى الاحتراق النفسى والرضا الوظيفى لدى معلمي غرف المصادر 

كان بدرجة متوسطة»_وأظهرت التتائج أن المعلمين من حلة الاجستر لدذيهم مستوىق 

احتراق انفسى أغلنى من المعلفين حلة الكالرريوسء وان الحلمن ر جاة 

البكالوريوس لديهم رضا وظيفى أعلى من المعلمين حلة الماجستير. إضافة إلى وجود 

علاقة عكسية دالة إحصائيا بين الاحتراقالتفسى والرضا الوظيفى. وقد نوقشت النتائج 

فى ضوء الأدب النظرى والدراشات إليابقةء و قدت التو بات المناسية. 
ومن خلال محلل تلكا دیکات کن أن ر لحد 0 اإتوصيات التالية : 

)١(‏ استحداث غرفا اماز نالمند ارس التابعة لسوزارةاالجربية والتعليم› لتقديم 
الخدمات العلاجبة والشربوية للطلاب ذوى الاجتلاجات العربوبة الخاصة. 

(۲) تنمية الوعي لدى متا القرار او مصادر | [1E‏ مدرسة للتعليم 
العام» وببر ام وواعدا انا ا ااا 

() ,ضزوزة عفد ڈورا 067 3 دریبيا 1 ٩‏ علمين مېدف GES I‏ رة البّظر ية واس فة 
العملية بواقع دى غرف TT‏ 

)٤(‏ تمكبن فريق العمل المدرسي من المشاركة الدائمة ببرنامج غرفة المصادر. 

(۵) ضرورة القيام بالتقويم المستمر لخدمات لغرفة المصادر من قبل الأشخاص 
المعنبين. 

(1) تبادل الخبرات والتجارب بين المدارس المختلفة المتوافر فيها غرف مصادر لخدمة 
الطلاب ذوي الإعاقة. 

(۷) توسيع قاعدة الإشراف التربوى على برامج التربية الخاصة في المدارس المتوافر فيها 
فف المسادر 

() إجراء دراسات جثية أخرى لتقييم خدمات غرف الملصادر في المدارس الى 
شهدت بجارب حديثة في إنشاء تلك الغرف. 


ATE و‎ 
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2۴ ERRÎ 


اق ا و ا ی ا 


۱ بعد قرامتڪ تهذ! الفصل يتوقع أن تڪون قادرا على 


4 التعرف على أبعاد البيئة الصطيت. 
4 تحليل البيئ التس اجتماعي في غرفت الصف 
4 الالمام بآهميب البيئت الطيزيقَيت (المادي”) للصف. 


ار سے کا ب ب 
مت می 


حظيت كل من بيئة التعلم.(التصف وَغرّفة المصادر) باهتمام كبير في الأدب 
التربوي بشكل عام» وأدبياتةالتزيية ابلخاصة علىوبشكلتاص» وذلك من منطلق 
أهميتهماء» حيث إن بيئة التخلم يلاه ردي / إل توان جاخ ليمية جيدة» كما أنها تعد 
إحدى العناصر المهمة SE AA‏ والتعلم. 

وانطلاقا من أخمية كال من إبئة|الصف وغرفة OE‏ بتواجد ہما الطلات 
على مدار اليوم الدراسي +افقد تناولا اه ةآالفصل من الكتاب الإجراءات التي 
يفترض ان یقوم ا کات معلہی التربية الخاصة ونمليم الل وقمعلمي غرفة الصادر 


ل عماهم ا ڪي ر ی E N i‏ الأداء ا JI‏ ل ر اب٠‏ مسن Es‏ الانقعالىة 
والاجتماعة والتحصبلىة. 


وتعد بيئة الصف المكان الخحصب الذي يتم فيه عملية الاتصال بين المعلم 
والمخعلمان التحقى الأهداف المنشو دة للتربية. 

وبيئة الصف تعد 'نظام اجتماعي دينامي 
لا يشمل سلوك المعلم وحده» 
أو سلوك الطلاب فقط› ` 
أو التفاعل بيتهمافحسب؛ ! 
وإغايشمل أيضًا وبدرجة 
مساوية التفاعل بين الطلاب 


بعضهم البعض ؛ بل أيضا البيئة المادية للمكان". ومن خلال هذا التعريف نستنتج أن بيئة 
الصف تتضمن ما يلى : 

)١(‏ العوامل النفسية والاجتماعية السائدة في الصف الدراسي 

(۲) العوامل الفيزيقية (المادية) التق يتأآلف منها الموقف داخل الصف الدراسي. 

(۳) التفاعل الدينامي بين المعلم وطلابه وبين الطلاب بعضهم البعض. 


إن المعلمون يقومون بتشكيل البيئة المادية الت تحدث فيها العملية التعليمية 
وكذلك إنشاء بيئات تعليمية داخل تلك البيثة المادية. ولعمل ذلك يقوم المعلمون بتنسيق 
موارد کثرة ختلفة من نسنها: الوقت› والأشخاص › والأدوات» والأجهزة التربوية؛ 
لذلك تساعد مهارات الإدارة في التنسيقالناجح للصفوف. 
قد تبين أن هناك ارتباطاد يان الإلهارات الإدار هقعلم ودار تعلم الطالب» 
ولذلك يعد المعلن ذو يال ري ااك فدرم عل كب التندريس طا 
لاحتياجات الطالب وخاطة ف الصمفرف _المتباحة-ق-الغناصض ل الق دذزرات )Evêr)s071,‏ 
Sanford, & Emmer, 1981)‏ 


أبعاد 1 س لنىتم ١‏ لصصيہ 1 
هناك عدة أب ال٤‏ ااج ١‏ 


)١(‏ البيئت التنضْس اجتماعيب في عرقت الضصفف: 


تؤثر البيئة النفسية والاجتماعية في غرفة الصف 
تاثا كرا على اسك أفرآد الصف 


ولا ينفضل عنها؛ لذا على المعلم آن يوفر للطالب هذا الجو الذي يكون فيه راضيًا عنه 
وعن نفسه» اھا اد کن کا ا و سه کن لر أو الصراع 
الداخلي» وذلك بإشباع دوافع الطالب المختلفة بصورة ترضي الطالب والمجتمع في آن 
واحد. 


وعكن الحكم على البيئة النفس اجتماعية للصف من خلال تعبيرات الطالب 
اللفظية عن مدى شعوره بالألفة داخل الصف» ومدى تقبله لصفه» تقديراته وإدراكاته 
لخصائص العلاقات الاجتماعية والوجدانية الق تحدث بين أعضاء الصف» ومدى 
إدراكه لقواعد النظام والسلوك في الضف› ر أنشطة' تعليمية متعة تش رغباته: 

إن البيئة النفس اجتماعية.الحبدة هى ال يسعى يها المعلم أن يساعد طلابه على 
عقد صلات اجتماعية حه كحي عجو عل روون والإجاية» وتبعد 
عنهم السيطرة والعدوان» ا يسافد الظلاب على التموالا جتماعئ بشكل سليم. 

كما أن من واج إدإزةاالمدزشة آن تقيم علاقات/اجتماغية 
وحسىنة مع أولياء الأمور واللبيئة المحيطة| بالمدرسة ؛ بالإضبافة , - 
إل الىل Ese || elf aI‏ 
ذلك يعمل على کے ت لجاک galî‏ 
بشکل سلیم د OE AT‏ 

RE‏ العلاقات الاجتماعية في الام 
التعليمي تسهم بشخصية المتعلمين ككائنات 
إنسانية تتمتع بحاجات جسمية» وروحية» 


ونفسية» واجتماعية ومعرفيهة معينة» وتؤكد 
على ضرورة إشباعها لمساعدتها على تحقيق إنجاز 
حل أفضل» وتحقيق ذواتم على النحو المرغوب فيه» كما أصبح الاهتمام بتطوير 
علاقات اجتماعية في الصف أحد المقومات الآساسية لنجاح العملية التعليمية؛ لأن 
ذلك يسهل على الطلاب الوصول إلى الأهداف التعليمية المرجوة» من خلال تعزيز 
قدراتہم على أداء النشاطات التعليمية التعلمية» وعرر إتاحة الفرص المتنوعة أمامهم 


a 
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لتطوير شخصياتهم وتقدمهم في الاتجاه المرغوب؛ فالمعلم الماهر هو الذي يشبع حاجات 
طلابه ويلى رغباتمم وتطلعاعهم لتحقيق أهداف التربية (ديفيز» ۰ض ۷): 

وما يساعد على إضفاء الجو النفسي الاجتماعي للصف العمل على إشباع 
ا لجاجات النفسية والاجتماعية عند الطلاب» ومن هذه الحاجات الحاجة إلى تقدير 
الذات» والحاجة إلى الحب والمودة» والحاجة إلى المعرفة والاكتشاف والحاجة للانتماء 
إلى جماعة والولاء هاء والشعور بتحمل المسئوولية والقدرة على القيام بها. وهذه الأمور 
تدعونا لأن نكلف الطلاب بأعمال جحماعية» أو فردية وتحملهم مسؤولية ذلك 
وتشجيعهم على اتخاذ القرار» أو إشراكهم في اتخاذه ليقبلوا على واجبهم بكل حماسة 


وجدية. 


العوامل المؤثرة في البيئن النضس الجتماعيي : 
هناك عدة عوامل | تؤتردف الحو التفسي الاجتماعي چا الصف» وفي إدارة 
الصف منها: حجم الحلف واعدذ؛طالاف الصف“› Ni‏ الااتقعاليةء والمحرفية» 
والاقتصادية» والاجتماعة › 'والثقافبة للم لجعلمن 
عار ا اوو غاا اکا 1 
بعضهم البعض. 1 ا pa?‏ ) 
با ی ا ا 5 2 
العلاقات الانسانية السويةء والناح النفسي 
والاجتماعي الذي يتسم بالمودة والتراحم؛ لذا 
على المعلم أن يعمل على تنمية هذه المشاعر من 
خلال قيامه باللإجراءات التالية: 
)١(‏ وضوح قواعد الضبط الذاتق عند الطلاب. 


(۲) أهمية العلاقات الإنسانية داتحل غرفة 
الصف. 

(۴) التفاعل الصفي الديعقراطي القائم على الثقة و المودة. 

)٤(‏ العدالة والمساواة فى توزيم الأدوارء والتعامل الصفي داخل الصف. 


-_ 
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(6 "حل الشکلات الى كن أن تطفا این الطلاب افم باتهم ببحض. 

(1) غياب مظاهر العنف في العلاقات بين المعلم والطلاب وبين الطلاب أنفسهم. 

(۷) تاكيد أهمية المشاركة الوجدانية وتقبل المعلم لطلابه واحترام مشاعرهم. 

(۸) أهمية الأغاط السلوكية لدى المعلم التي تشعر الطالب بأن المعلم مهتم به. 

(4) استخدام التعزيز المناسب للطلاب كرد فعل على استجاباتيم التعليمية» 
أو السلو كية. 

)٠١(‏ إدراك المعلم المستمر لخصائص الطلاب» ومعرفة مشكلاتهم عن قرب والعمل 
على وضع حلول مناسبة ها. 

)0١(‏ مزاعاة الفروق الفردية بين الطلاجت وت النقد» أو شحذ النافسات الغير 


ولكى بحقق معلة الث رة اة دلاك عليه ان 
يتحلى بالمواصفات التاللة: 
)١(‏ الطبيعة المرحة. 


() ان ڪون صبورا. 

(۳) ملما بعادة التتخصتق ! 

© د عل فط ال 

)٥(‏ السعي للتجديد والتطوير. 

(1) لديه انتماء ورغبة في التدريس. 

(۷) يأخذ في اعتباره الفروق الفردية. 

(۸) يشجع طلابه ويعطي همم الأمل. 

(4) المرونة وتقبال التغيبر وقبول المساعدة. 
)٠١(‏ متفهمًا لظروف الطلاب الانفعالية» والاجتماعية» والعقلية. 

ر١ )١‏ الاطلاع الواسع في جال التخصص والسعي الدائم لتطوير الذات. 

)١١(‏ العلاقة الإمجابية مع أسر الطلاب والتواضل معهم لما فيه مصلحة الطالب. 


)٠۳(‏ مهارات ابتكارية واستراتيجيات متنوعة للتعامل مع المواقف المختلفة وقدرة عالية 
لاختيار الوسائل والاأنشطة. 

(14( 
وهناك عدد من النصائح ليصبح معلم التربية الخاصة بوجه عام ومعلم غرفهة 

الصادر خاصة ناجحًَا في عمله عليه الالتزام بهاء اهمها ما يلي : 

)١(‏ أن يحدد أهدافه جيدا ليصبح معلم ناجح بحيث تكون إجرائية: حيث يساعد تحديد 
الأهداف على إنجاز الوقت» وعدم التشتت» كما تعمل على التقييم؛ لآنه لن 
يكون هناك تدريس ناجح بدون تحديد الأهداف. 

(۲) التعرف على الطلاب من حيث-خصائصه تس وقدراتهم: حيث يساعد ذلك على 
التعامل معهم» كما أنه يفيد يوضع القواعله العامة اللتعامل. 

(۴) أن یکون قدوة: فکل کلک ينظمها وکل فعل يفعلتآمام 'طلایه سیقلدونه فيه فعلیه 
أن اول آن يڪو اا چ ا ظلاره. 8 

(6) إعداد الدروس جيذ لااد الجيد يساعدالمعلم على إصوله هدفه في سرعة» 
والإعداد الجيد ار تحديد 'الأل افل الل وكيةء وال اتل التعليمية المناصبة» 
وطريقة ه الشرح المناسبة» و وتحڊيد ا التغلةر چ 2 التقويم التشخيصي 
رلاي ٠‏ روو سی کک 

)١(‏ تغيير طريقة التدريس كي تسح معام اجج تلا FTE‏ الشرح في كل 
درس بنفس الطريقةء فنوع في طريقة الشرح فاستخدم مرة طريقة 
والمناقشة» وأخرى طريقة التعلم التعاوني» وثالثة طريقة المسرح وهكذا» غير في 
طريقة الشرح ولا تكن غملا. 

)١(‏ اجعل الطلاب يحبونك: لكي تجعل الطلاب يجبونك ابتعد عن العنف وتلطف مع 
من يعاني من صعوبات في التعلم» وارفق في غير ضعف مع الطلاب المشاغبين 
وثق بان الطالب المشاغب عندما يرى معلمه لا بوره ور اة كف ع 
مشاغبته. 


(۷) طور من نفسشك: بمعنى أن ثقف نفشك بالمعلومات العامة فى كل شىء وأعرف 
كل ما هو جديد عن تخصصك ولا تركن إلى الكسل. 
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)۸( رام الفروق فز دة كى تم الد ناجم : 5 7 :ان الطاب ق الفصل 
ختلفون من الناحبة التحصيلية وقدراعهم العقلية » فالطالب الذكي يحتاج إل اة 
دا یدیئ قدراتها کماآن الطالب البطيء يحتاج إلى شرح بالتفصيل واستخدام 
وسيلة تعليمية مناسبة» واستخدام طريقة شرح ختلفة. 

(4) لا تخضب: الغضب من الأمور التى تجعل المعلم متوتر الأعصاب ومن ثم بفقد 
أعصابه» ولكي تتجنب الخضب عليك بمعرفة خصائص المرحلة التي تدرسهاء 
وتوقع السلوك. 

)٠١(‏ اجعل الطلاب يبدعون: فاستثير عند الطلاب الأفكار الجديدة» وشجعهم على 
الابتكار والاستكشاف» وعلمهم-طريقة التفكير العلمي. نم عند الطلاب الثقة 
بالنفس . وأخبرهم أنه مخ الممكن أن يصبح أحدا متك عالما في المستقبل. 


(۲) اليئ الميريقبت ( القاديم) اللصص : 
كرون اليعة الا دا انا اا ماب 
وأثاثه. لذلك نجد أن لطبيعة البتة المادية ٠٠4‏ 
وتنظيمها تأثير علق سقلااك كل من العام 
lyلÛطlٺڵٺت‏ & (Smith; Nersworth,‏ 
(1978 ,إععاG.‏ فهناك بعض التعقيدات 
البيئية التي تجعل من الصعب التعلم في 
الصف؛ فعلى سبيل المخال: من الصعب التدرب على مهارات الحجري في غرفة صغيرة» 
أو تعلم الطهي وأساليب إعداد الطعام في غرفة الألعاب الرياضية» أو الإإشراف على 
مناقشات المجموعة الصغيرة في مبنى اجتماعات كبير ذي مقاعد ثابتة. لذلك جد ان 
للبيئة تأثير كبير على الأداء غير الأكادعي للطلاب. وقد تضمنت مراجعة البحوث 
والدراسات العلمية لتأثر خصائض الصق على الاتجاهات والسلوك الاجتماعي وإن 
کان ها ټأثر بسيط (باسناء ترتيبات الجلوس على المقاعد) على مستوى تحصيل الطالب 
.(Doyle, 1986)‏ 


هناك علاقة واضحة بين ا الطلاب وتر تيب الصف. فالبيئمة الصفية الجذابة 
التى تتسم بالنظام والأناقة تعكس توقعات عالية ما يؤثر على سلوك الطلاب؛ لذا فإن 
الإدارة الصفية الجيدة لا تقتصر فقط على إيقاف السلوكيات غير المرغوبة» أو منعهاء 
وإنغا هي تلك التي تدفع الطلاب للحمل والتعاون» وتجعلهم ينهمكون في عملية 
التعلم ؛ فالبيئة التعليمية الآمنة والمريحة للطلاب تساعد في نجاحهم وتفاعلهم. 

عكن التعرف على هذه البيئة من خلال توفر مساحات لجلوس الطلاب 
وحرکاتہم» وحركات المعلم وشعورهم بالراحة والسعادةء وعدم وجود أصوات 
ومشتتات خارج الصف ورضا الطلاب عن جلوسهم اي مقاعدهم ف الف» ونور 
إضاءة مناسبة وملائمة للجو الدراسي. 


عقاعده» وصفوفهء ومزاتهء وا لكان القابت له فية». حين ت 'أاللبية/ الى يتعلم فيها 
الطلاب تأثيا كبيرا في لاطا فعلمهامء إكما أن بيئة التبم اماه هي |التى تساعد من 
r TE. IH‏ 
قنها (حبدر» ا ص و اسا ا 
وع اذا کے i‏ 3 ر ا وأدراج 
الطلاب ومن هذه الأمور : 
)١(‏ الألوان المناسبة. 
(۲) متانة المقاعد والطاولات. 
(۳) للطاولة مسند للرجلين لتلافي رطوبة الأرض. 
)٤(‏ تناسب الطاولات مع ارتفاع مناسب لجلسة الطالب. 
(ه) أن يكون ارتفاع المقعد ملائمًا لطول ساق الطالب 
بحيث يكون جسمه معتدلاً وظهره ملاصقا لمسند 
المقعد. 


حيث إن المقاعد والطاولات للطلاب تشكل دورًا 


a 


r‏ رهاق وا © اتشر مات ال انق ری 
ج تشتت الانتباه يأتي نتيجة للجلسة السيئة» في حين أنه عندما تكون جلسة الطلاب مرعة 
فان ذلك يساعد على زيادة الانتباه والتركيز لديهم وحايتهم من أخطار التشوهات التي 
حدث في العمود الفقري. 

وعلى المعلم مراعاة جلوس الطلاب في المقاعد الأمامية والمقاعد الخلفية فيعمل 
على تلبية رغباتهم ما أمكن» أو حسب أطوال الطلاب وحسب ما يراه المعلم مناسبًا من 
نواح صحية وجسمية مثل خلل صحي كالبصرء أو السمع› أو تكون الأصدقاء مع 
مراعاة المساحة اللازمة لحركتهم وتنفيذ الأنشطة المختلفة» وترك مسافات للمعلم 
للتحرك ومتابعة الطلاب. 


الشروط الواجب تواهرها هي البينة إلماديت للصف ٠م‏ 
راسا 
a3 RAS‏ ر ر چان لامور البمة لی 


دافعبة التعلم 2E‏ 2 س انق 
أهداف التعلمء a‏ 
)١(‏ جوم الصف 

غالبا ما یکون حجم الصف عددًا بحیث يتسع إلى -٥(‏ ۸) طلاب على أن لا يزيد 
عدد الطلاب في الصف الواحد على عشرة طلاب. ويرجع تحديد العدد للأسباب عدة 
منها : 

(أ) تسهيل تفاعل وتواصل الطلاب بعضهم ببعض من ناحية ومع المعلم من ناحية 

آخری: 
(ب) سهولة تنفيذ الخطة التعليمية الفردية والتدريب. 
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(ج) رط ٤‏ الطلاتب ذوي الصعوبات التربوية اللاصة ف عملیات القراءة والكتابة؛ 
عا يتطلب إعطائهم الوقت الكافي للتعلم والاستجابة. 


بعد حجم صف التعليم العام النموذجي هو الحجم الأمثل لخرفة المصادرء 
والذى يبلغ حوالي ۸×٥‏ م» ويفضل أن تكون أكبر لتمكن المعلم من تدريس الطلاب 
بشكل فردى» أو في مجموعات صغيرة؛ فإذا كانت الحجرة صغيرة د تحت ا اه 
الطلاب من خلال التداخل نين ,اشرات الشتف جى تخوعب كل القاعك 
والطاولات» والتجهي ات والأركان المناسعة للأنشطة ال ضرورية مدره الا اد 
والمجموعات الصغيرة. 
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وأن يتوفر بها مساحة مكانية كافية تسمح للطلاب بالتنقل داخل غرفة المصادر 
دون اصطدام بعضهم ببعض »› ودون التدخحل في عمل الآخرين؛ فحين دخول الطلاب 
غرفة المصادر يتوجهون مباشرة على ملفاتهم» ويبدأون العمل على واجباتهم اليومية. 
وتحمل ملفاتم مؤشرات على الأماكن التي جب أن يتواجهوا إليها؛ فعندما تكون الغرفة 
صغيرة جداء فغالبا ما يتداخل الطلاب مع بعضهم بعضًاء وخصوصًا أولئك الذين 
يعانون من عجز فى الانتباه والاستمرار على المهمة فى مواجهة الكثير من المشتتات 
الصارخةء ولا يوحى ذلك بوجوب إخلاء البيئة من المثبرات. وإغا سيكون هناك أشياء 


zz‏ قف ڦفT‏ ا د 


2 ة تحدث باستمرار بالقرب من الطالب»ء وتجعل من الصعب عليه البقاء على المهمة؛ 
فالمساحة الكافية تعطى الطالب الفرصة ليكون على الأقل جاهزًا للتعلم. وأن الطريقة 
الق تخد م با المعلمهذه,المساحة سف تؤخذ ف الخسبان لاحقاف القسم الخحاص 
عخطط أرض الغرفة. 


کا ان الملساحة المناسبة تسمح بتخزين المواد التعليمية والمعلومات حول الطلاب؛ 
باللإضافة إلى سهولة الوصول إلى التيار الكهربائى لاستخدام الأجهزة السمعية والبصرية. 


: موقع الصف‎ (v) 


حيث يجب أن يكون موقع الصف 
(المدرسة) بعيداعن مصادر 
الضوضاء ومنها (المصانع ٠‏ رج 
أو الملطارات» أو تقلاطع _ 
الطرائق» أو زحمة الرزؤر' 
آو الورش)» وبعي بدا علن 
ادا و 2 اای | 
î i‏ أو الكافتيرر 


اعت ا الرياناة : 

ار ا لافار ہے را ور 
و تساعد الحوائط العازلة للصوت› وفرش الأرض بالسجاذ ووصح عوازل 

للصوت في السقف على خفض سماع الأصوات البيئية غير المرغوب فيها )5”۸1٥١20,‏ 

.D’ Alonzo, & Mauser, 1979) 

قريبة من صفوف الطلاب الملتحقين بغرفة المصادر» ويقفضل أن يكون موقع غرفة 
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الملصادر فى الطابق الأول من المدرسة (خاصة في خالة الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية 
ا لخاصة المتعدد؛ لأن عدم تنفيذ ذلك - هو ماعثل واقع الكثير من الغرف بالمدارس - 
قد یؤ دى إلى انعزال معلم غرفة المصادر عن زملائة معلمی صفوف التعليم العام» 


وفى المرحلة الابتدائية» قد يوضع طلاب الصفوف الأولى فى جناح خحاص» أو فى 
طابق معين؛ وبالتالى فإن أكثر المواقع منطقية لغرفة المصادر سوف يكون فى ذلك 
الجناح» أو ذلك الطابق. 


أما إذا كانت غرفة المصادر تحدم كلاسن طلاب مستوى المرحلة الابتدائية 
والمتوسطةء فإن المكان RSE ETN‏ الأكثر إقناعاء 
وقد یکوت واک اکر م ریچ ھا ا RA FI‏ 


(۲) درجہ الحرارد والتهويم.: 


على الرغم من صعوية تغير بض | ٠‏ 
جوانب البيئة اد 8 I‏ 
التدفئة» أو التر لے 
إلا E E n‏ ا 
الصفوف الدراسية أكثر«راحة 
إا فة ال انات 
أو المراوح. إذ بى أن تكَون 


در حه حرارة الصف e‏ فقد تۆدي البيځات الحارة» أو الاو م 
إعافة الأداء. 


ويجب أن تكون غرفة الصف جيدة التهوية تعمل على نقاء المواء وتجدد حركته 
جحيث يتخير كل عشرة دقائى » وذلك لتوفير النشاط والحيوية للطلاب ؛ لأن سوء التهوية 
يعمل على نقص قدرة الطلاب على متابعة المعلم وفهم الدروس والشعور بالكسل 
والميل إلى النوم» كما يساعد على انتشار الأمراض المعدية والتى تنتقل عن طريق 


oe Ta 


التتقس +¿ a‏ الاهور المهمة الحرارة داخل الصف فاا يشعر الطلاتب بالىرودة» ا الجر 
داخل الصف» فلا تكون الفصول بعيدة عن أشعة الشمس ولا مواجهة هما بشكل دائم 


() الأصاعة ؛ 


ينبغخي إضاءة كل مناطق العمل وأن تكون خالية من الإضاءة الساطعة. وقد 
يتطلب تعليم بعض الطلاب ذوي الإعاقات البصرية إضاءة خاصة. وعلى الرغم من 
همية النوافذ في نها تسمح بإضاءة الصف بشكل طبيعي؛ إلا أنها قد تكون سببًا في 
تشتت انتباه الطلاب»ء ولكن عكن عجنب هذه المشتتات ببناء النوافذ فوق مستوى النظر» 
أو وضع ستائر مؤقتة. إذ عكن أن تصرف الضوضاء انتباه الطلاب عن عملهم» أو قد 
تتداخل مع قدرتہم على سماع الاخرین وهم يتحدثون: 

وکا حت ان تكن إضاءة الصف مناضبة > اثر ها توزيع اللمبات ونظافتهاء 
ولون الطلاء» وحجبم النوافن ونتوع الزجاح 
المستخدم» A\\ EZE‏ وللا صك اتخون 
الإضاءة مريحة ومناسبة يث توفر لطلاب 
المققاعد الأخبرة رؤية السبورة بؤضوح› ذل ۽ 
لأن الإضاءة غي المتاسبة اتسبب إصابة عوكر 
الطلاب بالقلى والإركان وال 
السقر: 


- 


(0) زين الصف ؛ 
على الجانب الاخر تعد جاذبية بيئة 
التعلم على قدر كبير من الأهمية. إذ تساعد 
الضفرف الذابة عل سين الانتباه» والمشاركة 
والاتجاهات الجيدة نحو التعلم )1979 .(Weinstein,‏ 
وىذلك يۇدى أثاث الغرفة رلو حة البيانات» والصور»ء ي 
والأشياء المححر كة» والأدوات التعليمية) إلى الحاذبية البصرية. وينبخى أن 
تكون هذه المثيرات متعة وشيقة عند النظر إليها وعدم اعتبارها O‏ 


a ge 


ST Tv Oe o Oe. O SSS 


لا شك أن لزينة الصف أهمية في إضفاء الراحة النفسية للطلاب والتمتع بالتعلم 
الصفي› ومن الأمور التي عكن مراعاتها في زينة الصف عدم التكلف والمغالاة؛ ومن 
أشكال زينة الصف: اللوحات التعليمية الحميلة» وبعض الناظر المادقةء وأجندة 
سنوية» وشراشف بسيطة لطاولة المعلم › وباقة ورد صخيرة» وستائر خفيفة لحجب 
الشمس المباشرة» كل ذلك يبعث على راحة وهدذوء أعصاب الطلاب كما يجب 
اللاهتمام بالنظافة الدائمة للصف بشكل مستمر» واستخدام أرضيات ذات لون سادة 
الامتضاضص الأصوات والتشويش 


يجب آن تتمتع غرفة المصادر بعميزات تساعد في جذب الطلاب إليهاء وتحببهم 

بالوقت الذي بقضونة جا يث تد اج اا ي ي 

بحرية الحر كة وعارسة الأنثطة رون 8 حت 7 ج ق خادرة E‏ ا و 
ذوى الصعوبات التعليمية: دفیی اعلق بوجهه اديا 

RET‏ چ ع من المثرات 

ت يزيد من انتباه 


E 2 


لسوء الحظ. ما زلنا جد بعض معلمى غڑف المصادر ممكن يتمسكون بالنظريات 
القدعة الت ترى أن غرفة الصف حب أن تخلو ما يلهى ويصرف الانتباه» وأن الانتباه 


عكن ضبطه عن طريق توفير لبيئة خالية من المشتتات. فهذا التنمط من غرفة الصة 


لا يزال موجودا فى بعض غرف المصادر» ولكن الاعتقاد بأن الانتباه كن أن يزداد فى 
مثل هذه البيئة لم تثبته الدراسات الأمبريقية. 
)٦(‏ الطلاء ؛ 

من الأمور المهمة الغناية بطلاء جدران الضف» والسنقف: والسبورةء واحتار 
أنسب الألوان للأبواب والنوافذ؛ لأن الطلاب يتقاعلون مع الآلوان لا شعوریًاء فمن 
الألوان ها شر الشخور بالاضا والسعادة والتنشاط› ومنها ما يسبب الملل والضوة 


ويفضل أن تكون آلوان الجدران فاتحة والسقف أبيض» فهذا يؤدي إلى الشعور برحابة 
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إن الألران :طا أن لاا اخاذية المماللة! ونار لنت .اوغ ,طاندS)‏ 
(1978 من تأثبر الألوان الداكنة» أو اللامغة إلحواتط الضف إذ يؤكدون على ذلك 
بقوهم: "ينبغي أن تكو ت إألوآن مجوائط الصف نأعمة ووهادئة ء رواأقإإنضع في اعتبارنا أيضًا 
عدم رتابة ألوانهاء إد كن أن -تؤثر بصورة أفضل كخلفية ستارة لما تم واضعه عليهاء 
أو ما حدث .اماما" ( ض۲ ويڑثر آنا شکل (ديکور) الصف على جاذبیته. 

(۷) أثاث الصف : 

ينبغي أن يكون آثاث الصف مرحًا» وجذابًاء ومتيتًاء وعمًا. وتعد الكراسي 
والمناضد. أو المقاعد الأثاث الأول لمعظم الصفوف (باستشناء الصفو ف اخصة: 
مثل: التقنية الآلية» والاقتصاديات المنزلية). وينبغخي أن تكون الكراسي ذات حجم 
مناسب حت يستطيع الطلاب أن ججلسوا عليها بطريقة مريحة بإسناد ظهورهم ووضع 
أرجلهم على الأرض. وينبغي أن تكون المناضد والطاولات مستوية» وأن تتيح مساحة 
كافية للكتابة ومشساحة لوضع الأرجل. وقد يحتاج الأشخاص الذي يستندون على 
عصاء أو يستخدمون كرسيًا متحركا إلى منضدة» أو مقاعد خاصة. 


GG OOS 


ومن جانب آخرا» فغالبا ما يتاج الطلابت ذوئ,الإطاقات البصرية والسمعية 
والبدنية توفبر أجهزة | جاضةا فا الضف .فقد يصظخب الطلاص مهم بعض الأجهزة 
الخاصة؛ مغال: الكرس) المتحرك ؛ رأو العكازء أوا العبص أو المعينات السمعية 
والبصرية» وقد يتم تزويدهم بوسائل أخرئ من قبل مجلم التربية الخاصة؛ فعلى سبيل 
المثال» قد يستج د م الطلاب دوو الإعاقات الخضرية أجهرزة برایل أو لوحة وقلم برایل 
للكتابة. وكذلك يستحدمونالعداد الحسايء أو الالة الخاسجة التاطقة للرياضيات 
والمعينات البصرية. وقد يحتاج الطلاب ذوز-الإعاقة السمعية لاألة تكبير الصوت. وقد 
يجت اج الطلاب ذوو الإعاقات البدنية إلى لوح الحضن للكتابةء أو المصفح الآلي 
للصفحات للقراءة» أو متصبد هة الوقوف ا خاص. 

ومن المفيد وضع خزانة خاصة بالصف توضع با: المستلزمات الصفية» وبعض 
الوسائل الطةء ودقفاتر الطلاتب الى تستخدم بشکل مستمر › کما باللامکان توقىر رف 
ف الصف بلک المفدة للطلاب للقراءة» والاطلاع»› والاستعارة الخاصة بطلات 
الصف كما يراعي آحیاًا وضع لوحة للإعلانات الصف تثبت عليها بعض التعليمات ؛ 
مثل: مو اعد الامتحانات › والاإارشادات›» والتو جیهات › وتوقفیت الدوام» وا کا د 
والجدول الأسبوعي› ولوحة شرف للمتميزين. 


e 


أما مستلزمات تهيز غرفة المصادر فتتضمن ما يلي : 
)١(‏ الأقاث : 

سبورة حائطية ثابتة. 
ستائر مكتبية قائمة. 
الة صو دات 
غه دولاب سحاب للملفات. 
ثلاث طاولات للطلاب مع مقاعد. 
فرش للأرضيةء لمنع ارتداد الصوت. 
4 دولاب لحفظ الوسائل التعليمية. 
جراچ تچ جر کل کے یکر 
4 طاولة للمعلم باریغة آدراج مع کرش متخر 3 
4 طاولة نخاصة سناع على ت رکیز الاتبام لطاب 
4 طاولة كيا فی کل شیم تتسع ۳(٣‏ - 4 طلاب. 
4 سبورة TEE.‏ ا (فلوماستر). 


إلى جانب ا ر i IEE‏ اا 

أن يتوفر فيها مقاعد دراسية بعكن تحريكها من مكان إلى آخر في غرفة 
اللصادر بطريقة تتمشى مع أغراض التدريب. 

# آن يتسم الأثاث بالمرونة والألوان الزاهية المريحة للطلاب» ويتمتع 
بالأمان والراحة وشروط السلامة العامة ويتناسب وأحجام الطلاب» 
كما استغلاله با يتناسب وطريقة التعليم سواء كان تعليم فردي» 
او تجموعات. 

مزودة بآنواع ختلفة من السبورات المتحركة والثابتة» ويفضل أن يكون 
الأثاث من النوع الجيد القابل للفك والتركيب. 
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ومن جانب آخر فغالبا” ما يتاج الطلاب ذوي,الإخاقات البصرية والسمعية 
والبدنية توفير أجهزة إخاضةاف الصفت“ فقد يصطحَبة, الطلاص مهبم بعض الأجهزة 
الخاصة؛ مشلل: الكرسئ)المتحلرك أو الجكاز أو /العلضات أو المعينات السمعية 
والبصرية» وقد يتم تزويدهم وسات أخرئ هن قبل مالم [التربية الجاصة ؛ فعلى سبيل 
ا لمخالء قد يستخدم الات ردو وال عافات الجضريه أجهرة براي نة الأو لوجة وقلم برايل 
للكتابة. وكذلك يستحدمور ن العحداد الحسابي» أو الال احاسحة التاطقة للرياضيات 
والمعينات البصرية. وقد يجحتاج الطلاب ذو-الإعاقة السمعية لآلة تكبير الصوت. وقد 
يجتاج الطلاب ذوو الإعاقات البدنية إلى لوح الحضن للكتابة» أو المعصفح اللي 
للصفحات للقراءة» أو منضدة الوقوف الخاص. 

ومن المفيد وضع خزانة خاصة بالصف توضع بها: المستلزمات الصفيةء وبعض 
الوسائل البسيطة » ودفاتر الطلاب الى تستخدم بشکل مستمر› كما بالإمکان:توفر رف 
في الصف للكتب المفيدة للطلاب للقراءةء والاطلاع» والاستعارة الخاصة بطلاب 
الصف» كما يراعي أحياتًا وضع لوحة لإعلانات الصف تثبت عليها بعض التعليمات؛ 
مثل: مواعيد الامتحانات› والارشادات› والتو جيهات»› وتوقبت الدوام» والحصص› 
والجدول الأسبوعي» ولوحة شرف للمتميزين. 
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اما مستلزمات تجهيز غرفة المصادر فتضمن ما يلى : 
)١(‏ الأقاث : 
سبورة حائطية ثابتة. 
# ستائر مكتبية قائمة. 
الد تصوا مستندات. 
4 دولاب سحاب للملفات: 
ثلاث طاولات للطلاب مع مقاعد. 
فرش للأرضيةء لمنع ارتداد الصوت. 
4 دولاب لحفظ الوسائل التعليمية. 
حواجز متحركة تحجر كل قشم على دة 
4 طارلة اجلو ہیاک آدراح ت کر وکر 
4 طاولة حاصة تساعد على تركيز الانتباه للطالب؛ 
E MMOS‏ 


إلى جانب مدخل غرفة ا اا ل ملفات الطلاب. 

أن يتوفر فيها مقاعد دراسية بعكن تحريكها من مكان إلى آخر في غرفة 
اللصادر بطريقة تتمشى مع أغراض التذاوزيت” 

# أن يتسم الأثاث بالمرونة والألوان الزاهية المريحة للطلاب» ويتمتع 
بالأمان والراحة وشروط السلامة العامة ويتناسب وأخجام الطلاب» 
كما استغلاله عا يتناسب وطريقة التعليم سواء كان تعليم فردي»› 
أو جموعات: 

مزودة بأنواع ختلفة من السبورات المتحركة والثابتةء ويفضل أن يكون 
الأثاث من النوع الجيد القابل للفك والتركيب. 
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(۲) أدوات خاصم بالتمبيه : 

هناك العديد من الأدوات اللازمة لتقديم خدمة التقييم بمدفيه التشخيصى 
والاري > ومن اه هذه الأدوات أدوات القياس الكمى؛ مشل: اختبارات التحصيل 
المقننةء وغير المقننةء واختبارات القدرات العقلية» وفوائم تقدير الخصائص السلوكية» 
والختازات القندرات الخسية» واسعانات القمراءة غي الرسمة والاخيارات 
النبرولوجية؛ مشل: اختبارات العحمليات النفسية الأساسية_(الانتباه»ء والإدراك» 
والذاكرة)» اختبارات أساليب التعلم» وأدوات القياس الكيفية؛ مشل: المقابلة المقننة» 
واستمارات الملاحظةء وتحليل أعمال الطالب لتصنيقه بصورة تمكنه من تحديد نوعية 
المشكلات الدراسية الت يعانى منها. 


(۴) آدوات خاصح بخد مات التد رپس العلاچی اا ا ا 
تتح إل: ® ت کر ) 

تيهاعدة ٠‏ مشل: تجهازالرض هوق الرأس» والفيديوء 
اا شات الكل المعدلةء ونر تايار 


والتلىفزيون ال 3 


إلى الة ا i1:‏ 
(ب) المواد التر برية مثل؛ المتاهج الا 1 
وأية مواد تربوية أخرى تىل صي 
أو القراءة» أو الكتابة...وغبرها. 
(ج) المواد الخام؛ وهي التي يحتاج إليها المعلم حت يتمكن من تصميم بعض 
الوسائلء والنماذج التعليمية المساعدة. 
العوامل المرتبطة بالبيئة الماديت في صطوف ذوي الاعاقن ؛ 
)١(‏ الييثي الآمنص ؛ 
يعد أمان الأفراد المدف الأول لأي بيئة على الرغم من أهمية ذلك لحميع الطلاب؛ 
إلا أن الطلاب ذؤي الإعاقات البذنية وا لخاسية في حاجة لداب وقافتة خار» زا 
سبي المثال؛ تعد الكتب› والاأشياء الآخرىء والفوضى على أرضمة اآ لے ر 


للمخاطر على الطلاب الذين يعانون من مشحلات ف التوازن (کدوی الشلل الدماغى)» 
أو ضعاف البصر. وقد يحتاج الطلاب ذوي الحركة المحدودة إلى الخروج من المدرسة 
بسرعة أثناء التدرب على إخاد الحراتق» بينما قد يحتاج الطلاب الصم إلى تلميحات 
بصرية لاتخاذ ردود أفعال في المواقف الطارئة. 


(۲) الخلو من المعوقات | 

إن إمكانية الوصول (كوعءء) للمبان الير ية والضفو ف هو أمر مهم. فقد تم 
نعطي رسن الباق الدرسية الديةة التكرن الي شن العزاق > وبلدلك اي تنب 
العوائق المعمارية (كإع ا٣ط‏ إaاuاarchitec»‏ للسماح لذوي الإعاقات بالدخول 
واستخدام التسهيلات. إذ يتوفر في هذه المباني مصاعد ومنحدرات ودرابزين للسلالم 
للأشخاص مع عكاز» اکا كما آن الملدخل متسع بشكل كاف للسماح للكرسي 
المتحرك بالحركة خلاله» ويتم تصميم الحمامات بطريقة خاصة تسمح لذوي الإعاقات 
باستخدامه بسهولةبالإضافة إل ,ذلك » فقد تم رتركيب صنبوراللشرب».وآلات البيع» 
وصناديق القمامة» وأجهزة التليفونات.. وغيرها ليصل إليها الشخص المعوق الذي 
يستخدم الكرسي المتحرك بسهولة. وقد يكون من الضروري في المدارس القدعة التي لا 
يتاج فىها هذه المواصفات إجراء التعديلات لتیسير حر كة الطلات دوي اللإعاقات. 


GG 


وی ایا آن یڑا اکت اراس کا ی ارائ HEEE‏ 2 
للسماح للطلاب بالانتقال بسهولة بين المقاعد والمناضد. وينبغي كذلك وضع الأدوات 
التعلمية بطريقة يسهل الوصول إليهاء وينبغي تخصيص مكان لتخزين الأدوات 
الخاصة؛ مشل: مكبرات الصوت» ولوحة مقاتیح الحاسب الآلي؛ بالإاضافة إلى ذلك» 
ينبغخي وضع أرفف للكتب» وسبورة طباشيرية» وسبورة بيضاءء ولوحة البيانات 
بطريقة ملاتمة وق مكان ميخت للام انح ايا ى فل الطدت الل ا 
على كرسي متحرك. 


دورالمعلم في تتظيم البينح الماديح (الضزيةيح) للصفض : 


(عدس › N c۸‏ % 
() الحافظة الدائبة عار ب 


(۲( 


(۳) إشراك الطلاب آنفسهم في إجاد الغا والجو المتاسب»› وذلك بتعويدهم على 
ترتيب المقاعد بشكل مريح» وتنظيف الغرفة وتهويتهاء» وإصلاح ما يقدرون عليه 
من أثاثها باعتبار الغرفة وما فيها منهم وإليهم. 

() إشراك الطلاب في المساحمة الفعالة في إعداد الوسائل التعليمية اللازمة للصف» 
وذلك ني حدود طاقاتهم وقدراتيم» وتكليفهم بالحفاظ عليها. 

)٥(‏ مراعاة احتياجات الطلاب عند جلوسهم في الصف الدراسي» كما جب مراعاة 


الخصائص الجسمية لديهم خاصة ضعاف البصر والسمع» وكذلك الطلاب قصار 
القأمة: 


E 


(1) العمل على تنظيم الطلاب في الصف الدراسي إلى فقات متجانسة» وفقات غير 
متجانسة (مجموعات) عند الضرورة لأي منهاء والغرض منه مع مراعاة تلبية 
الفروق الفردية بينهم لتلبية احتياجات وقدرات الطلاب العقلية. 

(۷) إزالة كل مشتتات الانتباه من الصف كاللوحات والأدوات الت لا ترتبط بالدرس 
المعروض. 

(۸) تغطية الأبواب والنوافذ التى تسمح بالانشغال خارج الصف» وإغلاق الأبواب 
الزائدة بالصف لتقليل فرص خروج الطلاب من الصف. 

)٩(‏ وضع قوائم تحدد ما هو متوفر وما بجحتاجه من أدوات الصف. 

)٠١(‏ توفير آدوات ووسائل آمثة-ومرحة وماائمة لعمَر و خصائص الطلاب. 


)١١(‏ تحديد أماكن العملالحكاين وأماكن العمل الفر كي 


تقييم البيثي الصصيي : 
على المعلم أن علن ف املو ی االات حول اکل من العاثرات 
النفسة» والمكانية» والماديةء و يرات الوص ا ه التعليميه سو 
سے — 
أولاً: التأثيرات التصسيم: وننضمن ما اک 3 
(آ) الأضاعد : 

)١(‏ هل يوجد إضاءة كافية للقراءة والقيام بالمهام البصرية الآخرى المطلوبة؟ 

(۲) هل تتوزع اللإضاءة في أرجاء الصف» وهل تشبه إضاءة المنزل؟ 

(۳) هل تستخدم الإضاءة للمساعدة في تحديد نواحي النشاط المختلفة في الصف؟ 


(5) هل تعد الإإضاءة غير متوهجة؟ 
(ب) دوجت افكرارة: 


)١(‏ هل عكن الحصول على حركة كافية من اهواء عند الضرورة؟ 
SEES, OO‏ 


OTHE 
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() هل يوجد إمداد كاف من اهواء المنعش؟ 
(۳) هل يتم ضبط درجة حرارة ال مكيفات با يشعر الطلاب بالراحة؟ 


)٤(‏ ھل تتم مشا عك د الطلاتب في إجراء التعديالات الضرورية للارتداء الملابسن طب قا 
لدرجة حرارة الغرفة؟ 

(ه) هل الرطوبة ملائمة طوال العام؟ 

4 الضوضاء : 

(۱) هل عکن فتح النوافذ بدون دخول الضوضاء الخارجية؟ 

(۲) هل نادرًا ما يطلب من المعلم تكرار ما قاله؟ 

0 5 ا ب e‏ ر يضمن عدم انقطاع 


د) اللون : ة 
)١(‏ هل تتنوع الاألوان ي" | 
ة النطتفف التي تج ذب الانتباه 


(ه) الأدوات ؛ 
(۱) هل تحتوي غرفة الصف على 0 والآدوات› وأجهزة العرض باللاأضافة 
إل الا نات الى النمط_؟ 
(۲) هل يقوم المعلمون والطلاب بإحضار مجموعة من الأدوات وأجهزة العرض 
المرتبطة بالواجبات الحالة؟ 
(۳) هل تم استبعاد المواد الزائدة غير المنظمة لإبعاد الاضطراب» أو تشتت الانتباه؟ 
)٤(‏ هل یتم لم أدوات التعلم وأدوات العرض بصورة جيدة طبقًا لموضوعات› 


أو مجالات التعلم؟ 


ق 


ثانیا؛ التأثبرات المكانيي وتتضمن ما يلي : 
)١(‏ هل تم تحدید و تعيبن ةا ملاتم لکل آلا نشطة؟ 
(۲) هل يوجد عددا من« إلأماكن التي عكن فيها مواجهة 3 الملجموعات ختلفة 


الآعداد؟ 
(۳) ھل توجد اکن امہ بمکن جوزي الطلاب:«١)‏ للعزلة (۲) للراحة 
اا يسن ج 0 مکافاۃ سس 2 ا الخحاص ۵( 


() هل عکن أن يقوم e ْ PRR ْ Oa e]‏ أنفسهم 
وارتداء الملابس - الخ دون إزعاج الأخرين؟ 

() هل بعكن أن يقوم الطلاب بوضع مساحة لأنفسهم عند الجاجة لذلك؟ 

(1) هل يعكس القدر النسي للمساحة الملخصصة للأنشطة المنوعة آهميتها في برنامج 
التدريس؟ 

ثالثا: التأخيرات الماديي وتتضمن ما يلي : 

)١(‏ هل تتم المحافظة على نظافة بيئة الصف؟ 

(۲) هل يعد آثاث الصف ر(المقاعد» أجهزة الخ) قابل للحركة لعرض مجموعة من 
المجموعات والمناطق داخل الغرفة لهام التعلم المختلفة؟ 
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(۳) هل يستطیع المعلم ضبط مشتتات اللانتباه البصرية بين مجموعات الطلاب (من 
خلال صف المجموعات». » أو تشييد الألواح المقسمة للغرفة)؟ 

)٤(‏ هل تعد تسهیلات التخزين سهلة الوصول للطلاب لإخراج ووضع الأدوات 
اللسموح بالوصول إليها؟ 

)٥(‏ هل يتم استبعاد العوائى المادية المرتفعة حت يتمكن يتمكن المعلم من رؤية الصف 
بأکمله؟ 


رایعا: تاثیرات o PE‏ 
ا اکر ن کم ر 2 اول ال د ك ق 


ينبغي _ مساحة الصف إلى مناطقی للأداءء أو مناطی للقيام بالأنشطة والمهام 
الروتينية )2005 .)Berdine & Cegelka, 1980; Mercer & Mercer,‏ ویقتر باحثون 
عدیدون أنه عکن للمعلمين من أجل تخطيط وتنظيم الصف إعادة النظر في مجموعات 
الطلات» واماكن رين الأدوات والأجهزةء وإجراءات توزیع وجمع الأدوات» وعمل 
الطالب )1980 (Stowitschek, Gable, & Hendrickson,‏ . 


وعندسا پت 5 تقسيم الغرفة إلى مناطق منقفصلة» ينبغي مراعاة أن تكون هناك 
معاعة اساة للتعليم » وعادة ما نكون في حاجة إلى منطقتين على الأقل داخل الصف 
و*ما: منطقة لتعليم المجموعة الكبيرة العدد ومنطقة لتعليم المجموعة الصغيرة العدد. 
وکما یتضح في الشكل التاليء بعكن تنظيم المقاعد والكراسي بطرائق كثيرة ختلفة 


لتعليم المجموعة الكبيرة. وتعتبر الأشكال النمطية لذلك هى الصفوف المستقيمة› 
ومجموعات القاعد» وتشکیل المقاعد على شكل حدوة حصان » أو هلال» أو دوائر› 
أو مربعات. 

ويتم في بعض الصفوف› وضع المناطق التعليمية لمجموعة صغيرة لمواد مدرسية› 
أو نشطة خاصة. فعلى سبيل الخال في الصفوف التى تستخدم مراكز» أو أوضاع 
التعلم› قل سم تحصيیص مساحات منفصلة خاصة بالحسابت» او الآدب» أو العلوم 
وذلك بواسطة المعلم للتعليم المباشر» أو بواسطة الطلاب للدراسة المستقلةء أو للأنشطة 
التعليمية الذاتية. ويوصى مرسر»› ومر سر )2005( Mercer and Mercer‏ بضرورة 
وجود مساحة منفصلة لكل مادة دراسية.-ويعتير هذا ملائمًا حتى على مستوى الصف 
العاوي» افعلى سيل الخال فا وفوف ال يتم في دريس اللغة الإنجليزية يعن 
ص ل SVN‏ من ٠‏ الكتابية؛ ر والقراءة الحرة» 
أن نخدم ست تید كلكرابي قط لابن الاد و ا 


وبالإضافة إلى المساحات التعليمية » ينبغي توفير مساحة لكل طالب للقيام بالعمل 
الفردي. وعادة ما تعتبر طاولة الطالب المكان الذي يعمل فيه بطريقة مستقلة ويشارك 
من خلاله في تعليم المجموعة الكبيرة. وينبغي أن يتوفر للطلاب مكان للتخزين في 
طاولاتهم» أو في الدولاب. أما في الصفوف الصغيرة قد يتم استخدام المنضدة بدلاً من 
الطاولات في وضع حقائب الكتب. وينبغي أن نضمن أن تكون مساحات العمل الفردي 
هادئة وذات خصوصية نسبيًا. وقد يستفيد بعض الطلاب من مساحات العمل المنفصل. 
وعكن استخدام غرفة الاستراحةء أو الغرف الصغيرة داخل المكتبة» أو الغرف 


E o ۸ O a 


المستقطعة للإقامة مناطق مكتبية خاضة للطلاب الذين يسهل تشتت انتباههم» أو الذين 
بعانول من صعورة ف مواصلة الانتباه. 


ويحتاج المعلمون أيضًا إلى مساحة للعمل» أو التخزين وعادة ما تكون هذه المنطقة 
طاولة المعلم. ولا يقوم بعض المعلمين باستخدام طاولاتهم كمنطقة عمل أثناء ساعات 
الدراسة» ولذلك فقد ينتقلون من مكان إلى آخر خلال الصف» أو يوجدون في منطقة 
تعليمية لمجموعة صغيرة. لذلك ينبغي تنظيم الصف بطريقة تمكن المعلم من مراقبة 
أنشطة الطلاب بصورة مرئية أثناء اليوم الدراسي. ويذكر كل من ستانباك» وستانباكء 
فروين )1987 :aiÎ (Stainback, Stainback, & Froyen,‏ يخي أن يتواجد المعلم 
في مكان يسمح له برؤية جيع الطلاب.بشكل جيدلتقديم المساعدة للطلاب وقت الحاجة 
إليها) ويمكه ضا من التفاعال آلاجيماعي معهم (12٦٨)؛‏ 

ومن جانب آخ٤‏ کان داح مناظى.أخرۍ- الصف إذاركانت هناك رغبة في 
ذلك. وقد تكون هناك چا ةب لنطقة منفتلة للتخريقنإذا يتم وضع الأجهزة 
والأدوات في مراكز التعلم ويسعي عض المعلمين/ لإقامة اموق تحاص يقوم فيه الطلاب 
بتنفيذ أعمالهم اليومية وإعادة الواجبات غير االكتملة. وقد-يتم وضع الحواسب الآلية في 
مؤخرة الصف أو.غلىئ ال جانبين. اوھکذا کی للطلاب التقفاعل عع البرامج اة 
بدول س هناك کک #وقت الفراع» 


حي ار آخر الا وهو منط 
أو الاستجمام مع الات a,‏ ورالكثة رالوسائل الأحرى لأدوات القراءة. 
ويعكن الاستفادة من الوقت في هذه المنطقة لتعزيز السلوك الملائم» أو الانتهاء من العمل 
الذي لمر يكتمل. 

وتتضمن خطة الصفوف الابتدائية في شكل ۷- ٤‏ توفير أماكن للعديد من 
الأنشطة. فيتم تجميع مقاعد الطلاب لتعليم المجموعة الصغيرة» أو الكبيرة. وبيذلك 
توجد مراكز للاستماع» ومقصورة للدراسة» ومنطقة جزئية للدراسة» أو الألعاب 
فقط » ومنطقة مفروشة بسجاد صغير وفيه كراسي فماشية (كيس قماشي حشو جحبيبات 
صغيرة). ويتم توفير ثلاث طاولات لعمل المجموعة الصغيرة» ويتعين أن تكون منطقة 
التخزين متسعة وفي مكان ملائم. وتوجد احتمالات كثرة للمرونة» فيمكن تغيير مقاعد 


a س‎ 
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الصف بسهولة› وعکن أن تکون لوحات الطباشير سهلة الحمل لنقلها لناطى صغدرة 


٣ 


ا 
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من الضروري أن تتميز غرفة المصادر بتجهيزات خاصة تختلف عن تجهيزات الغرف 
العادية من حيث الأجهزة والأثاث والألعاب التربوية والوسائل التعليمية. 
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على معلم غرفة المصادر أن يهتم بالبيئة الصفية» والعمل باستمرار على جعل 
البيئة الطبيعية مناسبة وجذابة للطلاب» وتعزز دافعية الطلاب للتعلم» وأن يكون 
وج من رة جدابا ورا ويزدئ(الفرضل فته فى أركان/الغرضة 


وتتضمن غرفة المصادر ما يلي : 


() الأكشاك التعليمية: هي مكان خصص للاستذكارء في أداء الأعمال والواجبات 
الفرديةء بها منظر صغير مرسم» أو مثبت على الحائط» وإنارة ملائمة فوق 
هذا المنظر وكرسي مناسب لجلوس الطالب» وكرسي أخر للمعلم عند 
ا 


3 (r) 


9 کل “ل ال وکر والتهجئنة والاملاء 
والتخاطظب» at‏ اهز حاصتة بالتخاطت ووښائل تعلىمىة مناسة» 
والتدريبات لملا الجاضصة ,ها 


(r)‏ ركن ال الر اض : هر یکت لو رالتقنيات والموادالتعليمية الخاصة عادة 

شا :ویک العا وهو 2 ي ی TT‏ المهارات النف 
لازق نن العين EAS‏ وین ان E IG SEG:‏ تدریبات 
المهارات الحركية الدققة َة والكبيرة والهدف منها التكامل على أداء مواقف 
التعلم. 

)٠(‏ ركن الحاسوب: وهو ركن يشتمل على جهاز الحاسوب وما بحتويه هذا الجهاز من 
مواد تدريبية وتعليمية تفيد وتساعد في تعلم الطالب وقد يشمل أيضاً التلفاز 
الأجهزة السمعبة والفيديو واا نتر نت: 


)1( امكتة: تحتوي الملكثة على الحتب المدرسة»› مراجع › قصص › كتب نقافية» 
أشرطة كاسيت» تعليمية مناسبة للطلاب الملتحقين بالغرفة. 


e‏ > کے 


ومن بين العوامل التي يجب مراعاتها في الصف : 

)١(‏ الصوت: جب فصل المناطق اهادئه عن المناطق الصاخمة. 

) الملاءمة: تحيث تخزن الأجهزةء والإمنداذات والأدوات بالقرب من أماكن 

(۴) أشكال مرور الطالب: جعل الممرات التى يسير فيها الطالب مباشرة» والابتعاد 
عن تنظيم المقاعد بطريقة تؤدي إلى انصراف الذهن (مثل تشتيت الطلاب الذين 
يتحرکون بين زملائهم عند تسليم الواجبات أو الانتقال إل أتشطة دند 
وتأكد أيضًا من اتساع أماكن مرور الطلاب لمساعدتيم على التحرك بانسيابية 
وخاصة أثناء الانتقال من نشاط .««Stainback, et.al 71987) E‏ 
a‏ آي موقع SN‏ ويسم ذلك 0 بالاستجارة E‏ 
الطالب ومشكلابه الستلواكية المحتملة أتصا“(139, م .(Cegelka, 1995b,‏ 

)6( المرونة: المساعدة ٤‏ ظيمان اجار کل ا الصيف ا مناطی للأغراض 
المتعددة» أو ال الات ك اة للمهام المختالة و صیى اناك : 
وستانىاك› کک ر اس ad Slavin;‏ ست ا بان 2 ن 


الطلاب عند تسل ق کا 7 E‏ ا TF‏ 

۷) الكثافة: ضرورة تنظيم مقاعد الطلاب بالحفاظ على المساحة الشخصية وتجنب 
الازدحام. فالكثادة المرتفعة تقلل من الأنتباه وتزيد من عدم الرضا والسلوك 
العدوانی (1986 ,eاره0).‏ 


ولا ينبغي آن يعد ترتیب الصف على النحو الذي هو عليه آمرًا غهاتيًا. إذ ينبغي 
على المعلم تجربة الترتيبات الجديدة الى قام بها كلما كان الأمر ضروريًا؛ من أجل زيادة 
فعالية بيئة التعلم. ويعلق كل من بولوواي وباتون (1993) a4 ۴0١‏ رسە!اه۴ على 
ذلك بقوهما: "آنه يتبغي على كل محلم أن يترص من 5 2لا E‏ ا و 
للصف على هذا النحو. ومجب الانتباه إلى أنه لا توجد طريقة واحدة تعد هي الأفضل 
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SY 


في تنظيم الصف» ولكن تعد بعض الطرائق مناسبة أكثر بشكل واضح من الطرائق 
الأخرئ" 


: مراعاة الأهد اف التربويي عتد ترتيب أماكن الجلوس‎ )٤( 

عكن أن تؤثر الطريقة التي يتم بها ترتيب الطلاب من خلال علاقتهم ببعضهم 
البعض على آدائهم الأكادعي» وسلوكهم داخل الصف وتفاعلاتمم الاجتماعية. ويستنتح 
Weinstein, )1979(‏ من خلال استعراض الدراسات الت اهتمت بالعلاقة الارتباطية بين 
ا الد یرن ف اغ 
الوسطي الأمامية يشاركون بدرجة أكبر ولديهم اهتمام أكبر ويقضون وقًَا أطول ني المهمة. 
وقد ترجع هذه النتيجة إلى أن لديهم فرصة أفضل لتابعة تلميحات المعلم (مثل التواصل 
البصري المتزايد» والاستقبال الأفضل للرابتائل غير اللفظية)ر(1986/,ءار00). وقد يرجع 
ذلك أيضًا إلى الانتقاء الذاتي إذ قد يسار .الطلاب االمميزين مقاعتد هم غلى هذا النحوء 
أو قد يعود ذلك إلى اتجاه المغلم الواضع مقاعد .الطلاب دوي ,ضتوائ التخصيل المنخفض 
بعيدا عن مکتبه وذوي مستو ی التحصیل المرتفع قريبين منة )1986 ,ؤîe (Alves, & Gott‏ 
فیما یری کل من هیرون وهاریش (1993) 141s‏ اھ 116٥١‏ آن الطالاب ذوي مستوی 
التحصيل المنخفض أکادعبًا يتحسن مستواهم الاکاکمی كلما اقتربت مقاعدهم من بداية 
الصف وابتعدوا عن تبايته. ويتم رر ا الخ سن إل ال تات الكسر من العلم 
والمثيرات التي يقومون بالانتباه إليها. 

ويؤثر أيضا الجلوس في المقاعد على سلوك الصف. فقد كشفت دراسة ,لهء[۸×e‏ 
ams )1972(‏ 4مھ ال8 عن بحسن سلوكيات الدراسة عندما مجلس الطلاب في صفوف 
بدلا من جاو سهم فى جموعات جول المنضدة. ولنم المشكلات السلوكية يتم وضح 
الطلاب ذوي الاضطرابات السلوكية» أو ذوي ضعف الانتباه بالقرب من المعلم» 
وكذلك يتم صف الطلاب كثيري الجحدل» أو الشغب. ؤلذا يتحسن سلوك الطلاب 
ذوي الاضطرابات السلوكية عند وضعهم مع طلاب ذوي سلوكيات جيدة. وقد يقوم 
المعلمون في بعض الجحالات بنقل الطلاب لتكون هناك مساحة بينهم وبين أقرانهم 
(1987 ,.اa .)Stainback, et‏ وني بعض الحالات عكن للمعلم أن ينقل الطلاب إلى 
مناطق معزولة. ويتم إعادة نقل الطلاب الذين يظهرون سلوكيات خطيرة وغير ملائمة 
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1998 


en‏ سے ا 


لکان خارج منطقة النشاط فيما يعرف بالعزل» أو الاستبعاد المؤقت ااه .1۳٠‏ ويعكن 
أيضًا وضع الطلاب ذوو ضعف الانتباه في مقصورات» أو حجرات صغيرة. ولذا ينبغي 
أن يراعي المعلم كل البدائل الممكنة قبل العزل البدني للطلاب عن الآخرين في الصف. 

وعكن كذلك تسهيل التفاعل الاجتماعى بواسطة ترتيبات الجلوس على المقاعد. 
واک ی و Smith, et al.(1978) ù‏ زيادة التفاعل عندما مجلس الطلاب 
بالقرب من بعضهم البعض» أو في مقابل بعضهم بعضتًا. ويلاحظ كل من هيرون 
وهاریس (1993) Her0« nd His‏ أن اتجاه التواصل اللفظي للانتقال عبر المنضدة 
أكثر فعالية من أن يكون حوهما. ويوصي هؤلاء الباحثين بوضعح الطالب ذو اللفظية 
النخفضة sude”‏ اverba‏ -ow|ا‏ (تواصضلە اللقظي ضعيف) مع الطالب ذو اللفظية 
المرتفعة من أجل تعزير الأداء.ؤهذا/الجرتيب يكون إلظالب ذوٌّاللفظية المنخفضة أكثر 
فدرة على تلقي الرسائل اللفظة رإلااءات الو ججة راك ةن الاقحداء بنماذج 
الأقران. 3“ 

ويمكن تنظيم البيئة |الماقلة اللصف|بطرائق كثيرة من أجل الرقي بالأداء الناجح 
للطالب. وبالإضافة إلى ذلكايقترح براتر (6۲)2003ه٥‏ قيام المعلتتين بتقييم صفوفهم 
لتحديد مدى وجو د مشستات-الانتباه البصريف أو السمعية. ويضيفتة أو فرتون 0۷۲۲0٩۸‏ 
(2004) أنه من المكالتاكد من هرل لوصول إل الأدرات الا ب ستخدمها 
الطلاب. 

(0) الجد ول؛ 

يقوم معلم غرفة المصادر بالتعاون والتنسيق مع الفريق المدرسى ف إعداد جدول 
لخروج الطلاب الملحقين بالبرنامج من صفوفهم لتلقى الجلسات التدريسية بالبرنامج مع 
نزويد معلم التعليم العام والطالب ومدير المدرسة بصورة من ذلك الجدول. 

وب العمل بالخجدول الحخدد والمخيدء وق حالة 5 درل )ا 
معروف» لا يتم التوقف عن التدريس بسبب عدم انتظام الجدول؛ بل جب حضور 
الطلاب إلى البرنامج بنفس عدد الحصص المقررة مهم» عن طريق إخراجهم فى نفس 
المواد المتفق عليها قبل أن يتغبر الجدول»ء حتی یتم الاستقرار على جدول ثابت. 


کک . 


مثال: طالب يخرج فى مادة القراءة يوم الأحد ورج فى مادة العلوم يوم الثلاثاءء 
القراءة يوم الأربعاءء عندها يتم إخراج الطالب يوم الت والأربعاء» فالذى تخر 
اليوم والحصة وليس عدد ا لحصص لكل مادة فخصص العلوم والقراءة م يتم إلغاؤها 
(العبد اللطيف» حببب › الجواس › AE‏ 

يقوم معلم غرفة المصادر برفع جدول البرنامح للإدارة المدرسة فى فقرة لا تتجاوز 
شهرًا من تاريخ بدء الفصل الدراسى الأول وذلك لاعتماده والعمل بعوجبه» ويحق 
مذي المدارمجةء ياو المشرف المتابع مطالبة المعلم بتعديل الجدول مى ما رأى أنه يتعارض 
مع مصلحة البرنامج كضغط الجدول ف الحصص الأول أما الحالات القديعة المستمرة 
فيبداً العمل معها تدريسيًا مع.بداية إل سبوع الثانى لقصل الدراسى الأول بعد إجراء 
اختبار صيانة بشكل سريع: ٠‏ ر 

يتضصمن الحدول اج اواد ومغلمى عرفه المضنادزرء وانوریع ساعات العمل › 
والواجبات معلقة على | لو حة) لحائطه أو اللوحة ذاث ال جيلو ات ايظهبز فيها المواعيد» 
وال متها والتكلفمات ال مبة. اا طا وفحت ا لحصص اللإضافية› أو حص یں 
المجالات› أو الأنشطةافحضور طالاب عرفه المصادر من صفوف ام العام حسب 
جدول معین » مرن N TE O‏ ساعهةء أو شاع أ و اکر ضف 
ذلك ادا أحتاج الأمرء ياتى الطالت للغرقة ي اوقت اسب ويكکون معلم غرفة 
المصادر جاهرًا بتدريبات مناسبة في عمل فردى› او کے حب التجهير ومع 
استخدام الوسائل التعليمية والتكنولوجية المناسبة سواء كان آداء الواجب التعليمي 
داخل الكشك التعليمى» أو خارجه» مع تسجيل كل الملاحظات والمراجعة مع الطالب 
أولا بأول» على أن يعد الدرس القادم قبل ميعاده حسب نوع الصعوبة. 

ويقوم معلم غرفة المصادر بالاتصال بعلم التعليم العام في فترات متقاربة زمنيًا 
مراجعة أحوال الطالب» ومستواه في صف التعليم العام» وحی درجة الكفاية الى يعود 

ومن الضرورى الانتباه إلى جدولة الوقت الذى يسحب فيه الطالب من الصف 
إلى غرفة المصادر. ومن هنا فإنه يتوجب التشاور مع معلم غرفة المصادر حول أنسب 
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NETE 


الأوقات الى تخصص لغرفة المصادر. كما أن من المفيد عدم إطالة زمن النشاط الواحد 
فى هذه الغرفة فقد يكون من بين روادها من يعانون اضطرابًا فى الانتباه» وهذا ما يدعو 
معلم غرفة المصادر إلى الاهتمام بتنويع النشاطات الى يقدمها للطلاب لكى لا يتصرف 
انتباههم عن متابعة التعليم (الوقفي» .)٠٠۹‏ 


حين يتم وضع الجحدول بحيث يتمكن معلمو التعليم العام ومعلمو التربية الخاصة 
من التواصل بعضهم مع البعض الآخر» يجب تنظيم الطلاب ووضعهم ف برنامج غرفة 
الملصادر. وف المرحلة الابتدائية يعد وضع هذا الجدول بالتعاون مع معلم صف التعليم 
العام ذا أهمية كبيرة. إذ يتوجب على معلم غرقة المصادر أن يحدد لقاء يعكن أن يقرر فيه 
كلا المعلمين أكثر الأوقات مناسبة لحضور الطالب إل عرَفة المصادر. ويحتاج كلا المعلمين 
إلى الأحذ فى الحسبان جوانبالقوة زبو نب العف للدي الطالت» وما سوف يفتقده 
فى الصف خلال فترة انتقاله ٠‏ وكيفث يشعر الطالب حول .هة ا جزمن اليوم...وهكذا. 
ويطهر جايا بأن هناك أوقاتا ج التوصل إلبها كحل وسط, وغ ذلك فإذا تمت إعادة 
مناقشة الحداؤل أثناء قترة تخار | الحدإولكة فإن هذه القرارات ا ټل E‏ 
جيع الأطراف المهتمة ا 


أما فى المرحلةاللانواية قهناك مرونة ا 0y‏ واج محل رعرفة المصادر أن 
یتشاور مع موظفی الإرشاد للمساعدة فى وضع أ0 لاجد دة لر حلة غالبا 
ما بجحضرون لغرفة المصادر خلال فترة المواد الأتحتيأرية حيث يطلب الوالدان فى بعض 
الأوقات حذف موضوعات معينةء مل اللغة الأجنبية ليتمكن الطلاب عندئذمن 
ا لحضور إلى غرفة المصادر خلال هذه الفترة» ويحتاج الوالدان الأخحذ ف الحسبان ما إذا 
كان الطالب بحاجة لمقرر معين كمتطلب للتخرج» أو خحطط لما بعد المرحلة الثانوية» 
أو التوظيف» وليس هناك إجابات سهلة فيما يتعلق بصعوبة وضع الجدول. ومع ذلك» 
فحين يتغلب المنطق والمرونةء فإن معظم المشكلات إعكن حلها. 

وتشير جميع هذه الاعتبارات إلى حقيقة عدم وجود يوم موذجى' لمعلمى غرفة 
المصادر. وقد یکون فی تقدیم عينات من الحداول والمښسؤوليات عايضلا ببب أن 
الاختلاف واسع جدا. 
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, اللاجراءات اللظاميب لحمظ السجلات‎ )١( 

تعد كثير من مصادر البيانات متاحة للمعلم في صفوف التعليم العامء ولذلك من 
السهل أن يشعر بالارتباك بسبب كثرة هذه المعلومات. ومع هذايعكن للمعلم أن 
يستخدم إجراءات نظامية لحفظ السجلات لجحمع معلومات كافية واتخاذ قرارات تعليمية 
جوهريه. 

ويغكن للمعلمين بصفة عامة جمع وتسجيل نغطين من البيانات هما: الأنشطة 
المكتملة (مثل كتاب تدريبات الرياضيات من ص ۳۲- ٠٤‏ والمقاييس الواقعية لأداء 
الطلاب فى الاختبارات» ومسابقات المعلومات واستبيانات مستوى التحصيل الأخرى 
(مشل اختبار العلوم» .)0۷١‏ ومن _المختمل* ألا يكونالاحتفاظ بالسجلات التفصيلية 
لكل نشاط آتعه كل طالب أمراإضزو رومع ذلك اغبي قياش أداء الطالب في كل 
موضوع رئيس مرة أسبوعيااعلئءالاقل > وقد خد ت أكث رمل فمك رإذا واجه الطلاب 
صعوبة ما. î‏ 1 

وهناك طريقة أخرى« لعل جم البيإنات أبسط من ذلك وهو من خلال مساعدة 

ويوصي سميت و أحروت-(1.)1976٩‏ { ,۸٤ا8‏ بجمع وتسجيل المعلوات التالية 
لكل هدف تعليمي: المانات عند ندء التعلم والسانات عند إعاز الخدف» وعجتوى 
أداء الطالب عند إتام المهمة. وبالنسبة لمجموعات الطلاب الذين يعملون في نفس 
المهارةء بعكن للمعلم آن يقوم ببساطة بتسجيل بيانات بدء وانتهاء التعلم والدرجات 
الفردية لكل طالب. 

ويتطلب الاحتفاظ بالسجلات المنظمة وجود تنسيق. ولذلك ينبغخي أن يقوم 
المعلمون بتحديد البيانات التي سيتم ججمعهاء ومدى تكرارها والطرائق المستخدمة 
للتسجيل. ومن الأفضل البدء بصورة تدريجية ربعا مع مادة» أو مادتين دراسيتين 
أسبوعيًا. وينبغي أن يستخدم المعلم نظام الاحتفاظ بالسجلات المنظمة الذي يشعر براحة 


دس . 


Ga 


١‏ درجاتمتم»› او عل إجاباتہم 


ويقوم بعض المعلمين باستخدام برامج الحاسب الآلي مثل كتب الصف. ويفضل 
البعض الآخرالكراسشات ذات الاوراق الف ةة الاق ية إل أجذاء اة الادة 
الأكادعية» وملف لكل مجموعة تعليمة› أو بطاقة استبيان من مقاس ۸ x‏ 0 بوصات 


لکل طالب. 


وتشير العوامل المهمة إلى جع البيانات بصورة منتظمة وتسجيلها بأسلوب نظامي 
والاأستفادة منها لحديد ما ادا کاتت هنا ضصرورة لاجراء تعدیلات تدر يسه آم لا. 


(۷) تجميع الطلاب من أجل التد ريس : 


قبل إمكانية عرض المهارات والمعلومات. بجحب على المعلم محديد كيفية توزيع 
الطلاب على المجموعات» ريتب فلك ديد اهاوتحم وغط المجموعة. وکن 
أن يتنوع عدد الطلاب في کل جنوعة رمن طالب وا وزی وو ام اص ) اى 
الصف بأكمله. ويعد حجم الصعاملا مهما ف التدريس > فقدالؤجظ ارتفاع مستوى 
تحصيل الطالب كلما اخفض عذر با اللات ف الصف (1978 Smith’‏ & sئaا6)»‏ ومع 
ذلك لا يعنى هذا بالضرورة أنه إينبغي اما تقسيم. الطفوف المكونة من ثلاثين طالبًاء 
أو أكثر إلى مجموعات متعددة لتخم ويعد استخدام الصف الكامل' كمجموعة طريقة 
ذات كفاءة لعرض الماده اديك إذا a] û J‏ المادة ھا کے eya‏ 
.Good, 1986)‏ کے = 
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کا آذ خر اج ی کت TN‏ المعلم للصف ككل مرة واحدة 
يعد طريقة فعالة في استغلال الوقت. وعلى سبيل المخال» إذا كان الوقت المخصص 
للرياضيات ساعة مثلاً» فيمكن للمعلم أن يقضي دقيقتين فقط مع كل طالب من 
الطلاب البالغ عددهم ثلاثون» أو بعكنه تكريس المدة كلها للصف ككل. 

لكن تعد المجموعات الصغيرة ملائمة عندما يكون من الضروري غرض مادة 
ختلفة لمجموعة متباينة من الطلاب. وطبقًا لا ورده کل من بروفي وجود 4ه yطم80‏ 
(1986) 6004 تعد المجموعات الصغيرة ضرورية عند بدء تعليم القراءة» وفي الصفوف 
ذاتالتباين الكبر: كن أيضا أن تؤدى المجموعات الصخرة إلى مشاركة أكر شن 
جانب الطلاتب )2005 .)NMercer& Mercer,‏ وتتراوح اللجموعات الصغيرة في الحجم 


Sa 


a.‏ ن 


a SD GSE E‏ الفردئ آمرا ضروريًا لبعضن 
الطلاب وعكن أن يقوم بذلك المعلم» أو الأشخاص الآخرين؛ مشل: الأقران» › 
أو المساعدين › و المتطوعين. 

وغالبا ما يكون المعيار المستخدم لتجميع الطلاب هو تحديد حجم المجموعة» 
ويعد التجاشن أحذ المعايير الأكثر نغطية وبذلك يتم وضع الطلاب ذوى القدرات 
المتشابمة» أو ذوي المستويات المتشابهة» أو المهارات المتشابة في مجموعة واحدة. وقد يتم 
على سبيل ال مال إعطائهم اختبارًا لتحديد المستوى التعليمي الحالي لكل طالب وبذلك 
تستخدم النتائج لتشكيل المجموعات التعليمية. وتتكون المجموعة ذات المهارة الخاصة 
من طلاب في حاجة إلى التعلم في نفيين< جال المهإرة ورعلى-الرغم من كون هذا التجانس 
مؤقتًا بسبب حاجة المجموعة لاكتسا ب أبتهارة ما؛ إل يريع وسنيلة أكثر فاعلية للتعليم 
الفردي. 

وعکن أيضًا استخدام:المجمو عت ,ٍغji‏ klتجiilة j heterogeneous grouping‏ 
التدريس. وني هذا النمط مٌ[الإجمواعات ,يتم تزويد| الطلاب ووي الأداء المنخفض 
بالنماذج الجيدة (1978) .41 6۲ ,ط٤ة#S |١‏ فعلى سيل الال كن أن يستفيد الطلاب 
الذين يعانون من اضطرابات ا Fm‏ سماع «الكلاع الا كر اد عة من آقرانهم. وکن 
أيضًا استخدام المجموعات حي المتجانسة لتنمية المهار ات الأجتlnعas‏ & (Bossert‏ 
Jê, .Barnett, 1981)‏ أو صی (1980) Affleck, Lowenbraun, a Atcher,‏ بالفر دیa‏ 
في المجموعات ذات السلسلة مهارات التي تم تمثيلهاء باستخدام نفس المهمة لنمو 
المهارات المختلفة. وعكن على سبيل الخال استغلال فرصة قراءة EET‏ 


للتعلم بأغاط ومستويات عديدة لمهارات الفهم. 
کما أن الجموعات lاkرiة flexible grouping‏ تعن استخدام أنظمة چ منوعة 
ومتعددة وفي آوقات ختلفة» إذ يسمح ذلك بتفاعل كل الطلاب مع ب بعضهم البعض 


(1979 ,.اa )Schukbert, et‏ وعلى الرغم من كون التجميع الخاص بالمهارات أكثر فاعلية 
لغخرض التعليم ؛ إلا آنه من المحتمل أن يكون العديد من الطرائق الأخرى الى اقترحها 
هؤلاء الباحثين ملائمة للأنشطة غير الأكادعية والاجتماعية. ومن آمثلة ذلك الجمع بين 
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أمثلة. 


(۸) تتظيم الوقت , 
تخضع المدة الزمنية الى يقضيها الطالب في غرفة المصادر للقواعد التالية : 

(أ) من المنتظر أن يقضي الطالب من حصة إلى ثلاث حصص يوميًا في غرفة المضادر» 
ويتوقف ذلك على طبيعة احتياجاته. 

(ب) إذا كان الطالب يحتاج إلى قل من حصة واحدة في المعدل يوميًا؛ فمن المحتمل أن 
يكون بعقدوره البقاء في صحفت التعليح العام ني قرب المدارس إلى متزله مع 
الا ستفادة من خدمابت المغلم لفحل ماإذا کان ان ت وافرا: 


e‏ الطالب d)‏ إا بريد عن الثلات حصص بوا فمن المحتمل أن 
ابه 4اا اة e‏ هنا استشتاء[ت ll‏ سىق . 


استخدامه» ا لی م ادب دور لتا انعا بمكن أن تقش 
على ماعکن إنخجاز E:‏ وقت | مکن. ومز ثلا ne‏ 
مربعات » E‏ لانباًء E E BE Nz‏ 
قليل من المفردات لإتقان تهجتتها. ويقاس على ذلك إمكان جزئة الوقت إلى وحدات 
صغيرة بتنويع آغاط النشاط بحيث يتبع النشاط الساكن بنشاط حركى. ويساعد التغيير 
المدروس للنشاط في استرعاء الانتباه كأن يطلب المعلم من الطالب أن ياتى إليه لشرح 
موضوع» أو يخرج إلى السبورة للكتابة إذ تمثل هذه النشاطات فترات راحة للطالب 
خلال الدروس الطويلة» ثم إن الوظائف المنزلية عكن أن تقصر. ولعل المدف من ذلك 
كله هو الإطالة التدرخية للزمن الذى يقضيه الطالب في الانكباب على العمل عندما 
يترتب عليه أن يعمل وهو في مقعده يشكل التعامل مع الوقت مشكلة مشتركة بين 
الكثيرين من ذوى صعوبات التعليمية » إذ يغلب عليهم أن ينسحبوا من المهمة المطروحة 


-. Tea Ea. 


بين يديهم ويقوموا بغيرها ويلجأون إلى تأجيل العمل وهى سمة تظل تلازمهم في 

الرشد. وتساعد النشاطات التالية الطلاب على حسن إدارة الوقت : 

)١(‏ يساعد وجود "جدول كيف أقضى وق" الذى بحتفظ به الطالب على تطوير 
الشعور بالزمن وما الذى حب إمجازه في الفترة الزمنية المعينة. 

(۴) وضع روتينا حددا والالتزام به» وإذا كان لا بد من تجاوزه وعكن تفسرر الأمر 
ا 
e‏ ا کے س | Eee‏ 

aE EE E 
0 

(۹) ادارة الصضف: 


يشار مفهوم أدارة الصفت ال "ا يعرم ره ا للمساعدة ف 3 الساعات الي 
يقضبها الطالب ف الصف رة و مغزی» أ نة ومنظمة )980 E‏ 


E الغرة فة اا‎ EOE EL 
الا‎ Î TE TES 0 الطلاب وا ق ل‎ 
أكثر وضوحًا. وتتصل التعليمات آلمدرسية والقواعد عادة بتحديد أغاط السلوك غير‎ 
المقبول الواجب تجنبهاء ولتحقيق ذلك فمن الأفضل الاستعانة ببعض الاستراتيجيات‎ 
كما جاء في عدد من الأدبيات» والتى بعكن إيجازها كالتالي:‎ 
صياغة التعليمات المدرسية والصفية بطريقة إجابية حيث تحدد آنغاط السلوك المراد‎ )١( 

الالتزام بہا. 

(۲) تذكير الطلاب باستمرار بالتعليمات ومراجعة القواعد الصفية كلما أمكن ذلك. 
(۳) إرفاق صور توضح التعليمات كلما دعت الحاجة وعرض القواعد الصفية 


والمدرسية في مكان واضح. 
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.)٤(‏ إشراك الطلاب قدر الإمكان ف وضع التعليمات والقواعد الصفية. 
(۵) شرح التوقعات حول سلو ك الطلاب في المواقف الختلفة وفااتترتت لے حف 
التوقعات. 


() عرض عدد عحدد من التعليمات والقواعد الصفية ليتمكن الطلاب من استيعامما. 
(۷) أن تكون التعليمات والقواعد الصفية واقعية» وعادلة» ومناسبة. 
(۸) أن تمتاز التعليمات بالمرونة. 
ويوضح ستيفيثز (1980 ,5٥٠٠م5)‏ ستة عناصر ينبغي على المعلمين أن يضعوها 
في اعتبارهم لأأدارة الصف» وهي: 
)١(‏ الديعوغرافيا» وتشكيل المجموعة. 
)۲( البيئة المادية» واستخدام مشاحة الخرفة وأثاٹھا! _ 
(۴) الوقت» واستغخلال المخل ر اطادی 3 آلنا االو ُت ا الصت. 
)٤(‏ تشجيع الطالب ٠٠و‏ ظر اق تر آداء.الطلاب: tl‏ 
)٥(‏ توفیر فرص للتفاعل بب الطلاب؛ وع المعلمن. 
(7) تييز التعلم»› ومااى فاده التعلم e‏ 
وتساعد فواعد وروتین ال ا کر ٤‏ 
إلى إرشادات للسلوآ SE‏ من الة ۽ اعد المعززة بطر 
سلوك الصف مفيدة الطلاب نے کا ا9 ذلك فقد أوصی کل من مادسین 
وبيكر وتوماس (1968( Madsen, Becker, & Thomas,‏ بأن تكو ن قواعد الصف 
موجزة وني صميم الموضوع» قليلة في عددها وذات تعبير إبجابي (مشل احتفظ بيديك 
لنفسك) بدلا من أن تضع لافقة بأن لا تضرب الآخرين. وأضاف آفليك وآخرون 
(1980) .ا et‏ ,kءا4#۴.‏ أنه ينبغي أن تكون القواعد بسيطة» وواضحة بصورة كبيرة 
وأن يفرضها المعلم مباشرة. وينبغي كذلك تفسير قواعد الصف للطلاب واستعراضها 
بصورة متكررة. 
ويعكن أن يساعد التركيب أيضًا في الأداء الأكادعي لاطلاب. فعندما يتم وضع 
روتين متناسق للصف» يصبح الطلاب على وعي بماينبغي عليهم فعله» ومكان 


SS 


جودهم وطريقة تصرفهم. وقد يقوم المعلم على سبيل الخال بوضع وقت ومكان 
حاص في الصف لتسليم الواجبات» كما يقوم بعض المعلمين بتزويد كل طالب ببطاقة 
لأعمال اليومية التى توضح الأنشطة التى يجب إتعامها. وعكن لمعلمي الثانوي وضع 
مكل روتيني للواجبات (مثل مسابقة في أيام الأربعاء» مقال يجب تسليمه يوم الجمعة) 
تزويد الطلاب بأو راق الواجبات (1979 ,«مءاة۸) ومن الممكن أيضًا استخدام ملفات 
تمل الطالب التي تحتوي على جدول اليوم» والواجبات التي آتمهاء ومفاتيح الإجابة 
أوراق المراجعة لتسجيل المهام .(Eaton & Hansen,1978) alniSkl‏ 


بعد قراءتك لهذا لقصل يتوق أن تڪون قاد على ٠‏ 


4 التعرف على مسؤوليات الفرق التي تخد م الد 


توضيح طبيعة العمل التعاوني في مرحلت الا 
اف 


4 الالمام بطبيعت التعاون المشترك قي عمَليَتَيالاحالت والتقييو. 


التمييز بين آدوارالغاطلتن :د 


کے 
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م بء العمل والعمل نش ونی 


إن الهدف من الفرق المتعددة خدمة الطلاب 
ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة E‏ الضمان. 
في حصول هؤلاء الطلاب على تخا 
وفقا لحاجاتہم وقدراتي ل القهب 
موجودة في جميع | 


سل لم 


ul‏ ن وتسا سے 
مشاركة الطلاب ذوى الإعاقات ف برا را 2 

يقوم فريقق خدمة الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة بتحديد وتقييم 
الطلاب ذوي الإعاقةء وتطوير البرنأمج التربوي الفردي» وتحديد اكان المتاسب مء 
وتقييم دوري لمدى تقدمهم» كما تقوم تلك الفرق بمساعدة معلم التعليم العام في تحقيق 
الحاجات التعليمية لباقى الطلاب اذوي.الاحتياجات التربوينة الخاضة,الذين يواجهون 
صعوبة في صقرف التعليہ العام. ) 

وهذه القرق تخدم واحدة» أو أكثر من الأهداف آلتالية: 
)١(‏ ديد مدى حاجة الطادن دمات التر ية الخاصة. 
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(۲) تخطيط ومراقبة وتقييم الخدمات الخاصة. 
(۳) مساعدة المعلمين على تلبية الحاجات التعليمية للطلاب ذوي الإعاقات في صفوف 
التعليم العام. 
ووفقًا لقانون تحسين تعليم ذوي الإعاقات بالولايات المتحدة الأمريكية فإن هناك 
نوعين من تلك الفرق هما: فريق التقييم وفريق البرنامج التربوي الفردي. فعندما يقوم 
المعلم» أو الوالد بتقديم نغوذج الإحالة عن الطالب المرشح لخدمات التربية الخاصة فإن 
فريق التقييم يكون هو المسؤول عن تطوير خطة تقييم الطالب وتحديد ما إذا كان مؤهلا 
لخدمات التربية الخاصة» وهذا الفريق يطلق عليه أحيائًا لجنة خحدمات التربية الخاصة 


special education ةصاlخZۈۍ| او نة التربية‎ special service committee 


gÎ «committee‏ لحنة التسكين التربوئ committee‏ acemnentاp»‏ وعندما نتأکد ف أن 
الطالب موهلا لخدمات التربية الخاصة/إيكؤن فريق ارافيج أربي الفردي هو المسؤول 
عن التخطيط ومراقبة البرتامج القربوي الفردي للطالب ٠‏ وقديظكىرعلى هذا الفريق 
لجنة البرنامج التربوي الفلزدئء أو فريق التخطيط التعليمئ ع١‏ 1411م أa٣educat0‏ 
وي بعض المناطق تقؤم فريق عملي واجد بواجيات وهام كل من فريق التقييم 
وفريق البرنامج التربوي الفردي. 


: -. e 
والنوع الثالث من الفرق الخاصة بالطلاب ذوي الإعاقات يتم تشكيله من أجل‎ 
سماعدة المعلمين في حل المشكلات في صف التعليم العام» وذلك قبل القيام بإجراءات‎ 
لإإحالة لخدمات التربية الخحاصة» وهو مسؤول عن تقديم المساعدة للمعلمين لحل ما‎ 
واجههم من مشكلات في صفوف التعليم العام قبل اللإحالة إلى التربية الخاصة» أو آي‎ 
وع آخر من الخدمات الخاصة» وقد يطلق على هذا الفريق مسمى فريق مساعدة المعلم‎ 
a و‎ student study team أو فريق دراسة الطالب‎ teacher assistance tean 
.Prereferral committee ةllخÎlږ|‎ Jıبق‎ L 


وتجدر اللإشارة إلى أن الفرق التى تقوم بخدمة الطلاب ذوي الإعاقات تضم أفرادا 
سهمون بشكل مباشر في توصيل الخدمات التعليمية والخدمات المساندة ومنهم: معلمي 
لتعليم العام ومعلمي التربية الخاضة» بون هؤلاء يوق جدمات مباشرة للطالب. هذا 
الإضافة إلى ضرورة مشاركة فهنيان أخرين ومن إيلهم: الاخصائي النبي» وأخصائي 

للغة والكلام» وفريق ہپس لرن ااك إداري المد زسة يقد وان إمصادر لخدمة 
لفريق» والوالدان والطلاب يشيكلون أمية إضافية» وغلبى افاج أن الوالدين»ء 
و او لاا موو أو الا طا اسا ۽ إل غلم قادرين على تقيم معلومات مهمة 
ن آبنائهم الطلات» اک ت يدون دور نھنا اا ا التعليمية الت 


وتتعدد الأهداف الموكلة لفرق العمل التي تقوم بخدمة الطلاب ذوي الإعاقات. 
وأهم هذه الواجبات تخطيط وتنفيذ البرامج التعليمية وتقييمها للطلاب ذوي الإعاقات 
المدرجين في صفوف التعليم العامء ويراعى فريق ما قبل اللإحالة الخحبرات الصعبة في 
المدرسةء وتحديد أولاً ما إذ كان يعكن تعديل برنامج التعليم العام لتلبية الحاجات 
ا لخاصة مؤلاء لطلاب» وإذا كانت تلك التعديلات ملائمة فإنهم يعملون على التخطيط 
ها ومراقبة تنفيذها وتقييم فاعليتهاء وعندما لا بعكن تحقيق ذلك تتم إحالة الطلاب إلى 
فريق التقييم من أجل التقييم لاتخاذ القرار المناسب بشأن إحالتهم للتربية الخاصة» أو أي 
نوع آخر من الخدمات الخاصة» وبعحجرد تحديد الإعاقة التى يعاني منها الطالب يقوم فريق 
البرنامج التربوي الفردي بالعمل على تطوير يرنامج تعليمي محدد» وهنا جد العديد من 
راد هذا الفریق مشوولین کی چن م کک اال يقوم معلم غرفة 
الصادر بمساعدة معلم ا العام اف تعديل طا س اعم داخل الصف لتناسب 
الطالب› أو قوم معلم التربية الحاضة تعاسم الظالب ماد EE‏ بغرفة المصادر خلال 

من اليوم الدراسلا )و الوافک الذي يکو نيه معلمرا الول العام مسؤولون عن 
اق مواد الأخرى i‏ اټربوي ا ا و ي 
م ا 7 


لرن 3ة E NSS TT‏ 
بعضهم البعض ومشاركة بعضهم في المعلومات والخبرات. 

وهناك تواصل وتعاون مستمر بين الأفراد في تلك الفرق الفعالة» وهذا التواصل 

يعني تبادل المعلومات التى من شأنا أن تساعد في توفير تربية ملائمة لاطلاب. وتساعد 

اللاجتماعات الرسمية على بناء علاقات عمل بين أفراد الفرق» معا يؤدي إلى استمرارية 

ومتانة الاتصالات غير الرسمية فيما بينهم. فعلى سبيل الخال من الممكن أن يقوم فريق 

العمل بمقارنة الملاحظات الخاصة بتقدم الطالب من خلال التحاور في حجرة المعلمين» 

أو بالهاتف» أو آثناء الزيارات المنزلية مع الأسرةء أو أن يقوم الفريق بالتعاون والعمل 
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معّاء فكل طالب يسهم بوجهة نظر ختلفةء كما أن الوالدين والمعلمين وباقي المهنيين 
يتعاونون معا لتقديم أفضل فرص تعليمية للطلاب ذوي الإعاقات. 


وهناك ثلاث سمات اساسية حددة للفرق الت تقوم بخدمة الطلاب ذوى 
اللإعاقات بعيدا عن فرق التعليم العادية الأخرى : 
السمة الأولى: أن تلك الفرق تتعامل مع كل طالب كطالب مستقل بذاته» وعند تقليعهم 
للتوصيات يتركز اهتمامهم على طبيعة البرنامج التعليمي للطالب وتطبيقه بشكل 
مباشر. إن عمل هذه الفرق ختلف في طبيعته عن عمل فرق العمل التعليمية الأخرى 
التى تهتم محاجات مجموعات آكر من الطلات؛ مثل: الفرق التى تقدم توصيات عامة 
تتعلق بطلاب الصف الخال 1 طلاب الصف الأرّل,الشانوي في مادة اللغة 
الإنجليزية > والفرق التي 8 دة “الطلات ډو الأگاقات الي ترکز اهتمامها على 


طالب وأحد. ك 
السمة الثادة: أن الفرفق ال خم الطلاب دوي الاعاقات E‏ شرا معلمي التعليم 


العام ومعلمي التربية إلخامة وټاق ئا هنان ارين الذين غاج إليهم بالإضافة إلى 
أولياء أمور الطلاب. فهر فرب د ا سس ما اف الماضي فكان كل 
نظا ا e‏ چ RS‏ 3 ت 2 کان التواصل 
فیما بیٹهم i‏ آ ا EEE ETT‏ إل PE NE‏ 
بين البرامج التعليمية » أو التداخل بين بعض أجزاء المنهج»› أو اهمال آجزاء آخری» 
وكثمرًا ما كنا تنجد أن الاستراتيجيات التدريسية» أو التدخلات الأخرى الى تستخدم 
من مكان لآخر غير متناسقة وغير منسجمةء أما الأسلوب الذي يتبعه فريق العمل 
متعدد التخصصات من الممكن أن يقلل» أو بحد من تلك المشكلة من خلال تطوير 
خطة تعليمية تحدد بوضوح مسؤوليات كل عضو في الفريق وتنسيق أنشطة جميع 
الآفراد المشاركين في تنفيذها. 


السمة الثالثة: آن عضوية الفريق التى يخدم الطلاب ذوي الإعاقات تختلف باختلاف دور 
الفريق والحاجات الخاصة للطالب موضع الملاحظةء وعلى الرغم من آنه عكن آن 
يكون هناك حاجة لمعلم تربية خاصة آعر أو مرشد آخر ابلة اقا جات اخری 
ا 


للطالب؛ إلا أن نفس المهني هو المسؤول عن ترجة وتقييم النتائج. ومن الممكن أن 
يستخدم نفس التصميم الإداري مع جيع الفرق التى تخدم الطلاب ذوي الإعاقات في 
لمدرسةء ولكن مع تغيير الوالدين ومعلم التعليم العام المشاركين عند دراسة حالة 
طالب جديد» وهناك مهنيون آخرون يصبحون جزءا مهمًا في فريت الطالب ذوي 
الإعاقات مثل ممرضة المدرسة تصبح عضوا في الفريق في حال كون الطالب من ذوي 


الإعاقات اجسدة وي ف 
حالة الطلاب ذوي صعوبات 
التعلم. 
بالإضافة إلى ذلك فإن أجد 
الفرق التي تخدم الطلاث ذو رات 
الإعاقات وهو فريقى الامج 
التربوي الفردي»› وال ر وای 
المهنيين فقط » ولكن ايتا ۋااللدي الطالب الذي ا 97 احتبا ج ت خاصة» وكذلك 
الطالب إذا كان عمكتاء ام تچ جرا رص 
والطلاب الحق قي ھی 5 


کن الاطلاع على المعلو ات FERRET E‏ و صنع 3 ارات المهمة 
حول المكان والبرنامح التعليمي. 
مسؤوليات الصرق التي تخد م الطلاب ذوي الأعاقات ؛ 

لفريق ما قبل الا حالي ؛ 


نق وع هدا القريق غا یلی : 
)١(‏ اكتشاف المشكلات المحجملة. 
(۲) دراسة التدخلات السابقة. 
(۴) تصميم إجراءات جع المعلومات. 
4ا تصميم تدخلات الإحالة. 


وو صصص ف ` د 


e 
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(ه) تحديد الخدمات المساندة اللازمة لتطبيق وتنفيذ خحطة التدخحل. 

)١(‏ التنسيق في تنفيذ تدخلات الإحالة. 

(۷) تقييم تدخلات ما قبل الإحالة. 

(۸) تعديل التدخلات في حال الحاجة لذلك. 

(4) بدء الإحالة إلى التربية الخاصة إذا كانت تدخلات التعليم العام غير ناجحة. 
فريق التقييم؛ 

يقوم هذا الفريق عا لی : 

)١(‏ استعراض بيانات الإحالة للتربية الخاصة. 

(۲) استعراض بيانات تدخلات ما قبل الإعالة. 

(۴) دید أعضاء فرتی ق العمل الطلود 

)٤(‏ تصميم خطة التقينم. 

RIDGES ANE () 

)1( الحصول على تصريج من الوالديل او جراغ التقييم. 

(۷) إجراء التقييم. | | ١ا‏ 

)٩(‏ إجراء لقاء مع لابا r‏ أهلية طالبهما لتلقي حدمآت التربية الخاصة. 
فريق البرنامج التربوي الطردي؛ 

يقوم هذا الفريق با يلي : 

)١(‏ تحديد أفراد هذا الفريق لكل طالب. 

(۲) استعراض نتائج التقييم. 

(۳) تحديد المستويات الحالية للأداء التربوي. 

)٤(‏ تديد واختيار الأهداف الثانوية المناسبة. 


(ه) تصميم المكان الملائم في بيئة أقل تقييدا. 
)١(‏ عمل خطة لتنفيذ الخطة التربوية الفردية. 


SS 


TTI emg 


E eee ع‎ ZZ gg = ` NRRETESS 


(۷) تطوير خطة لتطبیی البرنامح التربوى الفردي. 

)۸( تطوير خطة التقويم. 

(4) ديد طريقة تقديم التقرير حول تقدم الطالب للوالدين. 

)٠٠(‏ عمل ومتابعة خطة إعادة التقييم. 
العمل التعاوني في مرحلة الاكتشاف وما قبل الاحالة : 

إن الدور الأساسى لفريق ما قبل الإحالة هو اكتشاف الطلاب ذوي'الإعاقات» 

وبعد اكتشافهم ينبغي ا تعديلات في برنامج التعليم العام للاستجابة لحاجات 
هؤلاء الطلاب» وإذا م يتحسن آداؤهم بعد إجراء تلك التعديلات الصفية تتم إحالتهم 
إلى خدمات التربية الخاصة» فيقوم فريق التقيم بالتخطيط و التقييمات ei‏ 
لتحديد ما إذا كان الطالبف خا ارال حدقات | ل بن 
هذه العملية قد تبدو بذيطة ج دة إلا أا تسر ای و ارا 
المهمة: çr‏ » 


الاكتشاف والتعرفء ا 


السات 1 
= 
تقوم التنظیماٹ و الق ب 4 ب لازي ية دید ابر اءات لبت تتبعهنا 


منصلقة مدرسية هي تجمع كافة الطلاب ذوي الإأعاقات والذين محتاجون إلى التربية 
الخاصة وتقديم الخدمات الملائمة هم“ وکل ولاية ها تنظيمات عحددة تتعلى بالمسؤوليات 
الخاصة بال منطقة الى تتنعها» مثل: إعلام الوالدين؛ والالتزام بالاجراءات القانونية» 


إن معلمي التعليم العام قد لا يعلمون ما يقدم في منطقتهم التعليمية من خحدمات 
للتربية الخاصة» أو حتى تلك الموجودة في مدارسهم» كما أنهمم قد لا يعرفون المعايير 
لمتبعة لتحديد ما إذا كان طلابم في حاجة إلى مثل هذه الخدماتء ولذلك ينبغى على 
الفرق المسؤولة عن تقديم خدمات للطلاب ذوى الإعاقات أن يتأكدوا من أن هذه 


| 
TOS RSE REST 
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المعلومات تتوفر لدى جيع المغلمين والطلاب والجحماعات الأخرى المهتمة مثل: الوالدين 


ومن الجدير بالذكر أن آي طالب داخل المدرسة عكنه إحالة الطلاب لخدمات 
التربية الخاصة» ومع ذلك فإن آغلب الجحالات تتم إحالتها عن طريق معلمي التعليم 
العام» وبعضها الآخر تتم إحالته عن طريق الوالدين والمرشدين ومؤسسات الرعاية 
الاجتماعية والأطباء. 

وينبغي أن تحديد الفرق التى تقوم بخدمة الطلاب ذوي اللإعاقات إجراءات إحالة 
واضحة» وبعد ذلك تتم عملية التواصل-مع.بقية معلمي في المدرسة من معلمي التعليم 
العام أو الوالدين بمدف نقل خحطوات الإحالة بلك لباقي المشاركين في العملية التربوية 
داخل المدرسة فى عملية الإجالة. ون E‏ حر فاته ن الضرورى مراعاة الخيارات 
الممكنة الأخرى في برنامج التعليم العام جل الحدءي اج راثا الإحالة. وتشير نتاتح 
الحرت واند ران ك أ الفادت عند إحالكمم إن جعوت/البربية الخاصة تطبق 
إجراءات التقييم على ما لبه ۱0۹۲ نهم ویم وضع OYY‏ مين هؤلاء ني صفوف 
التربية الخاصة 2 (Alsozzîme, € Christenşon, 4 Ysseldyke,‏ 


E ET‏ ریات منایگ زلگی قال 
إحالة المعلم للتلميذ يجب أن يطلب المساعدة من آخصائی الصعوبات ؛ فيقدم له المشورة 
فيحاول المعلم في خطوة يطلق عليها خطوة وسيطة بين حاجة المعلم للمساعدة والإحالة 
الرسمى» وهى ما يطلق عليها التدخحل قبل الإحالة. ويعد التدخل قبل الإحالة مبى 
على مبدأً الوقاية ويؤمن المدافعون عن هذا الإجراء بأن كثر من الطلاب الذين يصنفون 
كذوى صعوبات ويحتاجون إلى تربية خاصة بعكن أن نقدم لهم المساعدة دون إجراء 
تقييم » أو تصنيف رسمى وهنا يطلب المعلم المساعدة فيعقد معه اجتماعًا يؤدى عادة إلى 
تقديم مقترحات له عن أفضل استراتيجيات التدخل الت بعكن للمعلم استخدامها وبعد 
تنفيذ هذه الاستراتيجيات يعقد اجتماعًا آخر لاتخاذ قرار بالاستمرار»ء أو عدم الاستمرار 
(السرطاوی والسرطاوی» وخشان» وآبو جودةة ۲١‏ 


a O 


إذ يقوم معلمو صفوف التعليم العام بإحالة الطلاب إلى خدمات التربية الخاصة» 
أو الأشكال الأخرى من الخدمات المساندة لعدة أسباب. وقد شارت إحدى الدراسات 
أن أكثر الأسباب شيوعًَا للإحالة هى: المشكلات الآكادعية» وصعوبات القراءة» 
والمشكلات السلوكية مثل اضطراب 0 الانتباه وفرط الحركة (Lloyd, Kauffman,‏ 
L &rum, & Roe, 1991)‏ 

ولكن قبل إجراء الإحالة على المعلم اختبار العديد من الاستراتيجيات للتغخلب 
على المشكلات التعليمية التى يعاني منها الطالب» ولأن هذه الإجراءات مقصودة يطلق 
على تلك الاستراتيجيات "تدخلات ما قبل الإحالة". 


وهو إجراء مهم عكن من-خلاله الحم أعداد الطلاب الذين يتم إحالتهم إلى 
برنامج التربية الخاصة بالمدرسة رولعل من أشهر ناد ج للتدخل قبل الإحالة هو إجراء 
الاستشارة 2101ا اnsu Co‏ وي پک ن خلال ٣ن‏ يطلب مغلم الصف استشارة اخانی 
صعوبات التعلم. فيناة قثا خجصائی ضعوبات التعلم طراتۍ وال التدخل المناسبة مع 
المعلم فيقوم معلم الم تفي هذه الاستشارات في الصم اشم يعيد تقويم أداء التلميذ 
وإذا استدعى الأمر يقو أخصائى صجوباتالتعلم علاحظة إالتلميذ داخحل الصف قبل 
أن يجتمع مرة أج اسع الى الفا لد انم اداد وف النهاية إذا لم تاز 
التلميذ التقيلى غير الر ست الذى يضعه معلم الصف تتم إحالته 2 پُرنامج صعوبات 
التعلم (2003 (Lerner,‏ کے س : 

وغالبًا ما تقلل تلك التدخلات إحالة الطالب إلى خدمات التربية الخاصة» إذ أنها 
قد تودى إل سن آداء الطالبت. وعلى سيل الخال فإن تير الاستراتجات 
التدريسية» أو تكييف بيئة التعليم الصفية بعكن أن تؤدي إلى تطوير أداء الطالب. على 
الرغم من أن القوانين الفيدرالية للتربية الخاصة لم تنص على تلك التدخلات فيما قبل 
الإحالة؛ إلا آنا مطلوبة وتوصی ہا أكثر من نصض gllلںيlٽت (Buck, Polloway,‏ 
"homas, & Cook, 2003(‏ -طSmit.‏ وفي العديد من الولايات الأمريكية يقوم الأفراد 
العاملين بالمدرسة بالتأكد من تجربة جيع التدخلات التعليمية العامة الممكنة قبل إحالة 
الطالب بشكل رسمي إلى خدمات التربية الخاصة. 


e 


(آ) جمع البيانات: 

عندما يواجه الطلاب صعوبة في بعمضص 
جوانب برنامج التعليم العام» فإن واحدة من 
ا لخطوات الأولى التي ينبغي أن بخطوها المعلمون 
هي جع المعلومات لتحديد المشكلات التعليمية التي 
يعاني متها هؤلاء الطلاب» وتسمح هذه 
المعلومات للمعلم بفهم المشكلة ووصف 
خصائصها وتحديد شدتہا» فعلى سبيل الخال إذا 
اهتم المعلم بتحشتت انتباهالطالت عن آلهمة 
لكلف با أثناء الكتابت فقن الجاكن أن يلظ 
المعلم عدد المرات الل ايثشتت فيها انتباه الظالب 
وإذا شارت نتائج الا تادان دت سے آقران 
النصف الباقي » هنا يستنتح المعلم ان هذه هي المشكلة التي مجتاج إلى تدخل. 

ب( النعاون المشتإرك مع الوالدين والزملاك : 

لتعليمية يصبخ اسل الضروري أن نتحد مع المهنيين الأكثر 
وعيًا بعمشكلة هذا الطالب» قالع الذىرشسبى أن درس للطالب عكنه وصف التدخلات 
التي وجد أنہا فعالة في حل مشكلات مشابة» والمعلم الحالي متن الممكن أن يشارك 
خبراته مع الطالب وملاحظة قدرته على مواجهة متطلبات الصف» ويعكن الحصول من 
الوالدين أيضًا على المعلومات عن الطالب. وفي بعض الحالات ويبساطة فإن جعل 
الوالدين أكثر وعنًا بالمشكلة يعد تدخلا فالا فعلى سيل الخال: إذا كانت المشكلة 
تتعلتق بالواجب المنزلي» يقرر الوالدان زيادة إشرافهما على أوقات مذاكرة الطالب»› 
أو جغلها نشاط عبب وله قيمة لدى الطالب مثل أن يكون مخاهدة التافاز مشروطا 
باستكمال جيع الواجبات. 


بعك و صتا كلة ا 


ويعكن لمعلمى البرسلة |المخاصة* مثل: معلمئ رفلة ال بانادر؛ | أو المعلم المستشار 
بالعمل مع معلمي التعليع العام لمستاعلغ نفا تعد يل -البرنامح التجليمي لتلبية حاجات 
الطلاب الذين م تتم إحالتهلم لخدمات الترلية#اللخاصة (1993 ,امك1)؛ 


وف العكجه من ادر ن للمخامن أت يطلبرا المماعدة امن فرق من 
الزملاءء» ومذه الفرق أسماء ختلفة غديدة"متل: فريق مساعدة المعلم ١ع‏ طعهم) 
assistance tt5‏ وفريق دراسة الطالب sصهعt‏ yلuاء »student‏ وفريق المساعدة 
فيما قبJ‏ |اlڼغحllة .Prereferral assistance teams‏ وتتالف تلك المرق من العديد 
من معلمي التعليم العام الذين عثلون ختلف المستويات الصفيةء أو المواد الدراسية»› 
كما يشارك فيها مدير المدرسة ومعلم متخصص ف التربية الخاصة والوالدين»› 
ودورهم الأساسي هو التعاون مع المعلمين لحل المشكلات التعليمية» ولقد شارت 
بحوث عن فرق مساعدة المعلم (1989 ,طور۴ & ,امه۴اةطC)‏ والخدمات الاستشارية 
(1993 ,امل1) إلى أن تلك الطرائق نجحت إلى خد ماف حل اللات عا رق 
الصف» وبالتالي أدت إلى تقليل عدد الحالات التي تتم إحالاعها إلى خدمات التربية 
| لخاصة ) 1996 .(Safran & Safran,‏ 


y~ 


— 


3  . 8 <: dim 
ويؤكد إيدول وويست (1991) ۷65 & اه1 على الأسلوب التعاونى في التعامل‎ 
بين أعضاء الفريق» فالمعلم الذي ينشد المساعدة يصبح أحد آفراد الفريق ويشارك بشكل‎ 

كامل في عملية حل المشكلات التي تستلزم المرور بست خطوات: 

)١(‏ التدخل ومحديد المدف. 

(۲) اكتشاف المشكلة. 

(۳) توصیات التدخل. 

)٤(‏ تنفيذ التوصيات. 

)٥(‏ تقييم خطة الأداء وعمل الفريق. 

(1) التابعة وإعادة التصميم. 

فعلى سبيل المغال: فى الخطوة-آلثالثة» فإن الفريق يضم معلم الصف الذي يطرح 

الحلول اليكنة للمشكاة الت و کیرات وعبوټارکل حل ثم بختار الحل الأكثر 


تقدم فرق مستشاري اربية الخاطة اوملاعذي المعلمين خلآمات ما قبل الإحالة 
لعلمي التعليم اا ی یکلا ال ال الاعات اا لاملا ي ظا او العام. 


الخدمات فمن E‏ کے 
امقترلحات التالية : 


() أ لظ هة ال سار 
او الفريق هي مساعدة 
العلح علي تطرير حل 
العمل مع الطالب 
E‏ و 
عمله للطالب»› أو عمل البرنامج الت لتعليمي للطالب. 


(۲) تستمر مسؤولية معلم التعليم العام عن الطالب وعن برناجه التعليمي. 

(۳) أن يوافق الفريق» أو المستشار على دور معلم التعليم العام وليس من الضروري 
أن تكون تلك الموافقة مكتوبةء راکو و الاه قوم کل انب د 
الاخر. 

)٤(‏ من الضروري أن يتعاون معلم التعليم العام والمستشارء أو أعضاء القريق معاء 
وعلى الرغم من أن تدريب وخبرة معلم التعليم العام قد تختلف عن مهني التربية 
ا لخاصة» فإن معلم التعليم العام هو المسؤول عن جودة البرنامج والوعي بحاجات 
الطلاب» فالمستشار والفريق موجودين لمساعدته. 


)٥(‏ تقدیم معلومات غددة عن-شسلوكياتالظالب والتدخلات الى استخدمها معه» 
فمعرفة عدد مراب جدوٹ السلوك» أو طول دة استمرارهء وأداء الظطالب 
الأكادعي المشكل“ ي االات الا جما عة أو نجاح التدخل» كلها أمور 
تساعد الفر باه "ىا لجاز .ل تقديم التغذية الرإجعة للمعلم» وعكن له أن 
يطرح بعضل| الأسخلة ا لخاصةإنالمعلومات لتو ضايح هة اميق فى حل المشكلة. 


5( الاستمرار في القأكيز على إلماقشاك حول اللشکلات التي يعايشها الطالب» 
وجب أن يكون معلم التعليم الام دة ست م 
مشکاٹے ری 5 1 = س = 


wr 


(۷) من الممكن أن يقترح ا ا FENN‏ معلومات إضافية عن المشكلة السلوكية 
من الضروري جعهاء وعحاولة جمع تلك البيانات» ولكن إذا لم يوافق معلم 
التعليم العام على نوع تلك البيانات وكيفية حمعها ومقدار الوقت اللازم لجمعها 
فإنه يشرك معها اهتماماته والحلول المحددة لديه عن عملية مجميع البيانات» 
وبعض الفرق والمستشارين يساعدون في جع البيانات الأولية عن الطلاب. 
(۸) ينبغي أن يقوم الفريق» أو المستشار بمساعدة المعلم على تطوير واحدة» أو أكثر من 
التدخلات الممكنة للمشكلة السلوكيةء» ولا تعتقد آن هناك حل سحري» ولا تتوقع أن 
تشارك بفاعلية في تقديم المقترحات وتطوير تلك التدخلات. 


o E aT 


)4( إن تنفيذ التدخلات التي تم تطويرها يتم من خلال معلم التعليم العام والمستشارء 
وإذا م يوافق المعلم على التدخل» أو كان غير متأكد من بعض الأمور ينبخي أن 
يطلب المساعدةء أو توضيح تلك الأمورء والمستشار قادر على توضيح التدخل»› 
ويزود المعلم بمعلومات عن معلمين آخرين استخدموا نفس الأساليب» 
أو أساليب مشابهة حت بعكن للمعلم ملاحظة التدخل موضع التنفيذ. 

)٠١(‏ يتأكد معلم التعليم الغام من عمل الخطة لتقييم فاعلية التدخلات»› والخطة 
ينبغي أن تحدد نوع البيانات المطلوبة للتقييم» وينبغي أن تحدد المدة التي يتم فيها 
تنفيذ التدخل والتدخلات البديلة التى تستخدم إذا فشل التدخل الأولء وتحديد 
وقت استعراض المعلم والمستشار للتدحل» ودراسة الخطوات التالية. وإذا تمت 
إحالة الطالب إلى خدماتالتربية الخاصة في مرحلة متأخرة» أو لاحقة» بحب 
ضمان اللإفادة من المعلومات الئ”تم جعها عن ا[ظالب والح خحلات التي سبق أن 
أجریت. 

)۱١(‏ يقوم معلم التعليم العام بدراسة ومراعاة عمله مع المتجشار كفرصة للحصول 
على المهارات الجديدةإكلتعامل مع الطلاب ذوي الإعاقات» وعند إتقان تلك 
المهارات فإنها سوف تساعد ال معلم في عماكّة مع باقي الطلاب ذوي المشكلات 
ا3 ١‏ 

(۱۲) تقدیم التغذية الراجعة للمستشارء أوهذهالتغخذية سوف تساعد المعلم في تحسين 
أنشطة ما قبل الإحالة. 


(د) إجراء تعديلات فى حجرة الصف : 

إن العديد من استراتيجيات تدخل ما قبل الإحالة تتطلب إجراء تغخييرات في 
البرنامج التعليمي بصفوف التعليم العام» ولتحسين أداء الطالب ينبغي آن يتم تعديل 
أي جانب من البرنامج مثل: المنهج الدراسي» وطرائق التدريس» والأنشطة التعليمية 
التى شارك فيها الطالب» وكيفية حصول الطالب على الدرجات» والترتيبات البيئية 
زا ف» واستراتيجيات إدارة سلوك الظطالب. 


-—ex DT گٹگٹھ‎ 


تكبيف المتاهج ؛ 
هي عبارة عن تغيير في الميكل المعرفي والمهارات التي 
يتعلمها الطالب. وأحد الخيارات المطروحة هو الإبقاء 
على الحد الأدنى للمستوى الصفي للمنهحج 


وآن يدرس الطالت ا e‏ 


ا منهج ™ ويي صفوف e‏ 
العام فإن هذا يتطلب تعليم الطالب |( 
المهارات الضرورية الت يفتقدهاء 
أو استخدام منهج تعليمي في ميتؤئ-صصى أل > تاكن للمعلم في الصف الخامس 
استخدام مواد القراءة فى المضث الرابع.لبعضن الطادت! ل 
و) التكبيطات الث اض 
هي أكثر التعد الات آل را واهنڈا انی ل ادلا نن عة اشن 
والتعلم ا طراتة اظ اناا ریلم و انلع الام إؤآدوآت التدريس 
ومتطلبات تحسين أداء الطلاب والإجرا دات الال التق 
والترتيبات ا جا 97€ 65 2 EGO Sg‏ 
(۱) تقدیم دري إضاق ف ا آل 4= 
() ارس الطالب بعض الأنعطة حى جخصل على الوقت الکای لأجادة الهارات 
قبل الانتقال إلى مهارة آخرى. 
(۳) تعديل متطلبات المهمة للطلاب حت يستمعون بدلا من القراءة» ويقدمون 
أجوبة للاأستلة الشغهية بدلا من المكتوية. 
)٤(‏ إعطاء الطلاب وقتا إضافبًا لاستكمال الامتحانات والواجبات. 
)٥(‏ السماح للطلاب باستخدام المعينات مثل: القواميس والآلات الحاسبة. 
(0) خفض عدد المشكلات. أو المسائل المطلوب من الطالب حلها وعدد المقاطع› 
أو الفقرات المطلوب منه كتابتهاء أو حفظها. 


| 


8 ایت الاداريت ؛ 

هي تغيير نظام إدارة سلوك الصف فقد يحتاج المعلم إلى تقديم تعليم إضافي 
لجميع الطلاب عن قواعد سلوك الصف أو قد بحتاج إلى إجراء تعديلات في الطريقة 
التقليدية لإدارة الصف إذا بدا عدد من الطلاب في إظهار سلوكيات غير ملائمة» وفي 
بعض الحالات قد يكون من الضروري البدء في برنامج منظم لتعديل السلوك لطالب 
واحد» أو الطلاب تن لديهم مشكلات سلوكية شديدة» فعلى سبيل المغال: قد 
يتفاوض كل من الطالب والمعلم حول إجراء عقد سلوكي يوافق فيه الطالب على تقليل 
سلوكه غير الملائم في مقابل وعد المعلم له بأن يعطيه مكافأة مناسبة. 


(ح) التكييطات البيثيت ؛ : 


و صغيرة» والمذاكرة بطريقت ت 
واستخدام الکس تر وعيرها من 
الأنشطة الأخرى. 

a‏ خدم معلمو ال عابم العام 
= ا لتعديل تدريس 
الطلاب ذوي الإإعاقات. ومن ناحية 
أخرى وعلی الرغم مس أن العلمين 
يۆكدون آهمية E‏ الصف؛ 


a ak. & Pugach, 1990) عمل‎ 


ER 


) 
١ 
ا‎ 


E, 
وعموما ميل المعلمون إلى تقديم التدخلات الى عكنهم تقيقها بأنفسهم بسرعة‎ 
وبسهولة داخل صفوفهم» وبعحض الاستراتيجيات الأكثر استخدامًا هي تعديل‎ 
الواجبات بحيث تكون أقصر» أو أقل تعقيدًاء أو السماح للطلاب بالاستجابة شفهيًا‎ 
)82c07, & على الاختبارات» أو إعطاء الطالب فرصة لاختيار ما هو مفضل بالنسبة له‎ 
. Schulz, 1991) 

أط) التحليم العام والمصادر المجتنمعيي: 


بالإضافة إلى التعديلات التى عكن أن تطراً على الصف» بعكن للمعلم أن يعتمد 
على مصادر برنامج التعليم العام لمساعدة الطلاب في حل مشكلاتهم الدراسية» وعلى 
الرغم من اختلاف المصادر المتاحة والمتوفرة من مدرتسة لأخرى فإن المعلمين محصلون 
على قدر من المساندة من إدارة اللأررسة والمنطقة التمليمية و المجتمع. 

كما آن استخدامالطلاڭ كمعلمين جصوصيين يع أل الأمثلة على ذلك»› 
فالطلاب يقومون بدو العلنم للطنلاب الأخرين» وبالالي ينزداد مقدار التدريس 
الفردي» وبرامج تدريتل الأقران تعد غير مكلفة إفي ألوقبت إوالمالء وتدعم البحوث 
فاعليتها في زيادة مستوى مهارات الطلات دوي مشكلات التخضيل الدراسي ,لرهال) 
g-Crowley; Kohler, &-Strain, 1988)‏ من الممكن أن-يستعان,الوالدين وباقي أفراد 
الأسرة والتطوعن ج ال 05 ع و ج 

ويقدم برنامج التعليم العام عددا مح الصادر مثل؟ تدريس الأقران على مستوى 
المدرسة ككل» أو برنامج إرشاد الأقران» أو المساندة الأكادعية في معمل الحاسب اللي 
والبرامج العلاجية للطلاب منخقضي الدخل» ومعامل القراءة والحساب» أو الخدمات 
التعليمية وبرامج الطلاب» وفرص إثراء الطلاب الموهوبين والمتفوقين. 

وعکن أن يقدم المجتمع مصادر إضافية مثل: برامج ما بعد المدرسة مع المساعدة 
في الواجب» وبرامج الأخ الآكبرء أو الأخت الكبرى» والأنشطة الرياضية» والخطوط 
المباشرة عبر المهاتف مع المعلمين الخصوصين للمساعدة في عمل الواجب» وتلك 
اللصادر المدرسية والمجتمعية تقدم الخيارات التي ينبغي أن يراعيها المعلمون عند اختيار 
تدخلات ما قبل الإحالة لطلاب التربية الخاصة. 


a 


وفي إحدى الدراسات الوطنية الأمريكية الحديثة تم إلقاء الضوء على ممارسات 
تدخل ما قبل الإحالة في خمسين ولاية وعلى التوصيات التي يقدمها فريق مساعدة المعلم 
e a1., 2003(‏ ,kء8Bu).‏ تلك التوصيات تؤدى إلى ختلف أنواع التدخلات» ومن أهم 
مقترحات الفريق ما يلي: التعديلات التعليمية » وإجراءات إدارة السلوك» والتعديلات 
المنهجية والإرشاد. وهناك خيارات أخرى قدمتها العديد من الولايات هى: مراجعة 
وتغيير الأوضاع التعليمية» وتدريب الوالدينء والتدريس الخاص»› ا والأنشطة 
اقفر التفة 


التعاون المشترك في عمليتي الاإاحالت والتصيية: 

ف بعض االات لا تحفن ,ت تلات ما قل,الاإاحالكة ف حل المشكلات الى 
يواجهها طلاب التربية ا لاض ف قو الالو وما محدث ذلك تأي 
ا لخطوة التالية وهي الإخالة-لجديك ما إذا كان الطالب لديه إعاقة رتؤهله لخدمات التربية 
الخاصة» وهنا يقوم فرب ى إلفقيبلم بمزاعاة بيانات الإلجالة| الىئ تتبن البيانات التى تم جعها 
أثناء مرحلة ما قبل اللإحالةء وتصعيم الخطة لققييم الطالب 'لتحديبد أهليته وحاجاته 
الإحالتء, ` ڪڪ سے 

عندما تم إحالة الطلاب رسمًا باماج<طوات زمنية وإجراثية حددة ويتم التأكد 
من أن كل طالب تم تقييمه في الوقت المحدد وفقا لكل من المعايير الفيدرالية ومعايير 
الولاية» وتشر الممارسات التربوية الجيدة فى عملية الإحالة إلى دراسة كل حالة بدون 
وضع الطالب على قائمة الانتظار روهذا ما كان بحدث في السابى)» فالتأخر يعني إنكار 
حق الطالب في الحصول على الخدمات الملائمة» ويؤدي إلى إحباط الطالب الذي يوم 
بالإحالة. 

وما مجدر ذكره أن العديد من الأشخاص عكنهم إحالة الطلاب إلى خدمات 
التربية الخاصة؛ إلا أن معلم التعليم العام هو المصدر الأساسي للإحالة» وذلك لأنه 
يلاحظ الطلاب يوميًا في المدرسة ويتابع حالتهم البدنية وأدائهم الأكادعي وسلوكهم 


a . 


داخل الصف وتفاعلاتهم الاجتماعية بشكل مستمرء كما أن معلم الصف هو وحده 
القادر على مقارنة أداء الطالب بأقرانه وأيضًا مقارنته بطلاب من سنوات سابقة. 
ويختلف معلمو الصفوف في عدد ونوع الحالات التي يحيلونما للتربية الخحاصة› 
فبعضهم يقوم بإحالة أعداد كبيرة من الطلاب والبعض الآخر لا بجيل أي طالب» وهذا 
الاختلاف قد يرجع إلى عدة أسباب منها؛ أن بعض المعلمين قد لا يكون لذيهم فهم 
واضح لمدى خطورة المشكلات التي يعاني متها الطلاب قبل تقديم خدمات التربية 
الخاصة» وبعضهم الآخر لا يكون على وعي ببرامج التربية الخاصة» أو الخدمات 
الاستشارية المتاحة» وهناك معلمون يكونون بالفعل قادرين على تعديل ما يقدموه 
للطلاب من برا RT ERNE‏ 
أخرون لا يلمون بالا جراءات المناليبة للإحالة» اا : 
انعکاس سلې على قدارمرکهخلمی صفوافل: و اغ کلغل مي /یقعون إلى حد ما بين 
E TRESS EEE‏ 


و قائمة مقفصلة» أو تمدیم تفریر TER ET‏ عن الأداء الحالي والسابق› 


وكجزء من عملية الإحالة في العديد من المناطق يجب على المعلم توثيق الخطوات الى 
يتبعها لتلبية الحاجات التعليمية للطالب في صفوف التعليم العام. 


ويشار إلى الطلاب الذين تمت إحالتهم إلى خدمات التربية الخاصة إذا كانت 
لديهم حاجات خاصة تعوق أداءهم المدرسي» وإذا كانت تلك الحاجات لم تتم تلبيتها 
التالية كأساس ينبخى أن يعتمد عليه المغلمون عند إحالة الطلاب وهي : 
)١(‏ معايشة الطلاب لمشكلات ظاهرة وواضحة في الصف. 


a Eg 


n 
ف حل ا الموجودة.‎ ZE TB) (۲) 
برامج التربية الخاصة» وهناك من المعلمين من هو قادر بعفرده على التعامل مع بعض‎ 
امشكلات السلوكية ومشكلات التعلم ولديه الثقة في قدرته على معالجة تلك‎ 
ادر ۾ الاعاقات قد تكو ن لديهم مشكلات متباينة؛ الا‎ 
أن احتياجاتہم بشڪل عام من ¿ الممكن جميعها ق و وأاحدة» أو اک خن المجالات التالة‎ 
الحاجات البدنية: معاناة"الطالب من مشكلةء أو أكثر فى الجواس» أو التناسشقى‎ )1( 
الحركي. أو في الأنشطة البجدبية الى 4 ره وفرة عل التخلر؟‎ 
(ب) الحاجات الأكادعية خشف الاما لدی الطاد چان أحالمجالات مثل: مهارات‎ 
التواصل الت تمل اماع الت اراو الجالاب الاكادعة؛ شا‎ 
القراءة والحلاب او الات لمحتو ی“ مثل: العلوخ والاريح.‎ 
(چ) احاجات ا التی ا اارداھ لک لا ات غر الا الى‎ 


ق 


(8) اجات ا و اوت اسا الااىات 
الشخضية سواء مع الأقران» أو مع الكبار. 

مثل هذه المعلومات عن الحاجات الخاصة وردت في استمارة اللإحالة الموضحة في 

شكل )١(‏ والتى تتطلب معلومات محددة عن الأداء الحالي للطالب واستجابته لأي توافق 

تعليمي فل المعلم » ويعملى فريق التقييم وفريق البرنامج التربوي الفردي بشكل جاد 

لوضع قرارآات دقيقة عن الحانجة الفعلية لخدمات التربية الخاصة والإقامة وتزويد 
المعلمين والوالدين بالتوصيات الخاصة ببرامج حددة. 

ولتحقيى تلك المهام هناك بيانات حددة ودقيقة وموضوعية ينبغي توفيرها. إذ 

يصبح من الصعب على تلك الفرق أن يقدموا المساعدة عندما يتم تقديم معلومات عامة 


me E 


فقط ؛ مشل: "إن الطالب بطيء"٠‏ "يتسرب الطالب من الصف" "لا يتكلم الطالب مع 
أقرانه بدا" "مستوى الطالب أقل من مستوى أفرانه . وحى تون البانات ذات 
جدوى ينبغى أن تصف بدقة الوضع الحالي للطالب» فعلى سبيل المخال نجد أن 
المعلومات ذات الصلة اللازمة بالاإحالة تشتمل على : 

4 معدلات الخطاً في واجباته الآكادعية» ومستوى أدائه الأكادعي» 

ومقارنته بباقي الطلاب في الصف. 
# مدى تكرار السلوكيات غير الملائمة أثناء الحصة» أو اليوم الدراسي. 
4 أو عدد الواجبات التي آغها الطالب وتحليل آخطائه فيها. 
كما أن المعلومات الخاصة بنجاخ أو فشل-التغيير في التدريس» أو إدارة الصف 

ها آهمية كبيرة» وكلما كانبة البيانات المقدمة في ابشتمارةالإحالة موضوعية ومتكاملة 
كن كل من فريق التقييم وغريقالبرنامج التربوي القهي من تحديد معلومات التقييم 
الإضافية اللازمة» وما اهي أنواع خحدمات التربية الخاضة, الت تباب مراعاتها؟ وما هي 
التوصيات الأكادعية الملائمة؟ 


النصبم : 


عندما بقرر فز يئ[ التقيج أن /الظالب الذ ىقات إحاله تاچ رلح دمات التربية 
ا لخاصة لأن تعديل برنامج التعليم العام إ محل مشكلاتة» يقوم الفريق بتصميم خطة 
كاملة لتقييم الطالب وعرضها على الوالدين 
لمعرفة مدى استحسانهم ها ومن ثم موافقتهم 
عليها» وتحدد خحطة التقييم أي الاختبارات 
وإجراءات التقييم الأخرى التى سوف تستخدم لتقييّم 
الطالب. وتصمم هذه العملية لجمع المعلومات 
الوظيفية والنمائية ذات الصلةء لتحديد ما إذا 
كان الطالب في حاجة إلى خحدمات التربية 
الخاصة؛ وكندذلك ديد اختاجات 
التغليمة 


ا 


والتقييمات التى تستخدم مع الطلاب المشكوك في أن لديهم إعاقة جب أن يتوفر 
فيها عدد من الشروط منها الموضوعية والحيادية» إذ بجب؛ إلا تكون مبنية على سس 
عنصرية» أو ثقافية. كما جب أن تكون تلك المقاييس بلغة الطالب الأصليةء أو أي 
طريقة اخرى للتراصل؟ مغل لغة الإشارة» كما جب أن تكون مناسبة فاا وجب أن 
يقوم بتطبيقها شخص مدرب» وينبغي عليه أن يراعى التعليمات التى تقدمها إجراءات 
أدوات التقييم ؛ ولأنه لا توجد أداة واحدة تشمل معايير تحديد الإقامة التعليمية الملائمة 
للطالب» فينبغي آن تقوم الاختبارات والتقييمات الأخرى بتقييم مجالات محددة عن 
الحاجات التعليمية لكل طالب والاهتمامات النمطية هي الأداء لادی وسلوك 
الصف والمهارات الاجتماعية » وينبغي تقبيم اللاب من جيع الجوانب التي ترتبط 
بالإعاقة المشكوك فيهاء وبالإضافة إلى ذلك يعكن أن يقد ا التعليم العام المساعدة 
من خلال تقديم معلومات قياس تختمد على المنهح ونرتلط ب الأآداء السابق للطالب في 
الصف ولا يجب القولابآنالطالب ذي إعاقة إذا ركز الشران عل الضعف في تعلم 
القراءةء أو الحساب» أو فصو ز يأ إتقان' اللغة الإنجليزية. والقأئوؤن ا لجال "تحسين تربية 
ذوي الإعاقات ٤١٠۲م"‏ يؤكد على -ضرۈ ةتفلم القراءة بطريقة علمية. 

ومعلومات اليَقيم الق تم جعها 2 مصادر عديدة على يد الفريق» تقدم في تقرير 
مک ب پت ل اسو ۍ آلاداء الحالي للطال » وتستخدم تلك المعلومات للحديد ما إذا 
كان الطالب لديه إعاقة ومؤهل لخدمات التربية الخاصة وإذا كان الأمر كذلك تصبح تلك 
المعلومات اللأساس الذي يعتمد عليه فريق البرنامج التربوي الفردي لتصميم البرنامج 
التربوي الفردي للطالب وتحديد المكان التعليمي الملائم له 

ووفقًا للقوانين الفيدرالية هناك معيارين مجددان مدى الأهلية لبرامج التربية 
ا لخاصة هما: التأكيد على أن الطالب لديه إعاقة» وأن هناك شواهد تؤكد على أن 
الإعاقة تؤثر عكسيًا على الأداء التعليمي للطالب» وتوفر أحد هذين المعيارين دون 
الآخر لا يكفي للحكم على الطالب بأآنه ذي إعاقةء فعلى سبيل الخال : لا تتوافر 
خدمات التربية الخاصة لعدد كبير من الطلاب ذوي المشكلات المدرسية لأنمم ليسوا 
ذوي إعاقة» وكذلك الطلاب ذوي اللإعاقة البسيطة مثل: ذوي الإعاقة البدنية البسيطة› 
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أو ضعاف البصر ليسوا مؤهلين لخدمات التربية الخاصة إذا لم يواجهوا صعوبات تعليمية 
بسبب إعاقتهم البسيطة. 
أدوار العاملين ببرتامج غرفي المضادر: 

إن فريق العمل الذي يقوم بخدمة الطلاب ذوي الإعاقات يتكون من مجموعة 
ختلفة من الأشخاص مثل: معلم التربية الخاصة» ومعلم التعليم العام» كما يشارك جيع 
المغلمين» ومدير المدرسةء والوكلاء وكذلك التخص صن مثل: الا خحصاتن اللف بين 
وأخصائي العلاج الطبيعي والمرشدين» كما يشارك الوالدين والطلاب ذوي الإعاقات 
في فريق العمل» وكل طالب من هؤلاء له دور مهم في فريق العمل. 
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اللقاءات الرسمية» وعلى الرغم من أن المديرين 
عادة لا يکونوا مسؤولين عن تطبيق آي جزء من 
البرنامج التربوي الفردي؛ إلا آنہم يؤثرون على 
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E TOT‏ من المتعلمين› وا ام الا 
الق توفر خحدمات ماائمهة للطلاب دوي الإعاقات. 
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دک 
وفيما بلي أوزا هدايزو اداس والإدارة المذرسة تجاه تفعيل غرف المصاذر : 
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دعم اا ا ن إنجاحه. 


يعد مدير المدرسة مسؤولا عن المدرسة؛ ومن ثم مسؤولاً عن غرفة الصادر. 


تسهيل مشاركة الطلاب غير ذوى الإعاقة فى الأنشطة الصفية واللاصفية. 


دراسة جميع اللوائح والأنظمة والتعاميم والنشرات التربوية ذات العلاقةء 
وتفهمهما والعمل على تطبيقها والتوعية ا. 

معرفة أهداف البرنامج والفئات التى بعكن أن تستفيد من الخدمات القى تقدم من 
خلاله» ومعرفة مسؤولياته نجاة البرنامج ومسروليات كل من معلم غرفة المصادر 
واي مرف ااام ام اجى نحي مر نهم طلاب مد جين 
ولات ا اھ د اک ر الذي يكن أن 
یشارکوا بدور فلاهذا و 

العمل على أن کون انظبرة ا والمدرسين ‏ والطللآب تجاه ذوي الإعاقة 
اابية فر ا 


E E EASA ert‏ واس الطلات 
المدجين» والمختصين الآخرين بعسؤولياتيم وأدوارهم فى هذا البرنامج. 

العمل على توضيح المهدف من تطبيق نغوذج غرفة المصادر لأسر الطلاب لضمان 
تقبلهم للفكرة والاستفادة من الحدمات الت تقدمها غرفة المصادر ومتابعتها 
خارج المدرسة. 


التعاون مع معلمى صفوف التعليم العام ومعلم غرفة اللمصادر لاختبار 
الأساليب التدريسية وتعديل المنهج والمشاركة فى تعديل البيئة الصفية 


والمدرسية. 
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(۱۲) التوصل إلى أقصى درجة ممكنة من التعاون مع إدارة التعليم بكل ما من شأنه أن 
يساعد فى تحقيتق الأهداف المرجوة للبرنامج. 

)1£( التواصل الفعال مع أولياء أشور الطلاب غير ذوي الإاعاقة» ومن ذلك ر 
بصفة منتظمة لناقشة كل ما يتعلق بابنائهم من خلال اجتماعات محضرها معلم 
غرفة المصادر ومعلمى صفوف التعليم العام والأخصائيين. 

)٠١(‏ المشاركة الفعالة للمدرسة فى الأنشطة والمناسبات الخاصة بذوي الإعاقة. 


(۲) مشرفو التربيت الخاصجخ 

إن مشرفي التربية الخاضة هم المسؤولون عن اشراب على تقديم برامج تعليمية 
ملائمة لحميع الطلاب ذوي اللإعاقات ف المنطقة التعليمية» «زتشمل الأنشطة الأساسية 
هم توجيه برامج التربية الخاظنة» وكذلك تقديم ادمات المجباندة في صفوف التربية 
الخاصة» وبرامج غرف الطيادرء والتشإور مع معلمي التعليم إلعام في مدارس التعليم 
العام وكثيرًا ما تکون مسؤولیتهخ هلي تطبوابو برام ادرب اة الخدمة الساعدة 

معلمي التعليم التامغلى العمل بفاعلية ص الطلات ذوي DT‏ 

وي فريق اقيم ودر ا التريوي | لفردي بوم مشرفو التربية الخاصة 
مساعدتهم في استعراض معلومات التقييم» والتعاون مع فريق التقيتيم على دراسة 
ا لخيارات الملائمة للظالب ف ألتربية الخاصة» وني بعض المناطق التعليمية يشارك هولاء 
لمهنيين في الفريق عندما بحتاج الطلاب إلى الانتقال في ظل خيارات الخدمة المكثفة مثل 
الصفوف الخاصة المنفصلة. 

وفيما يلي أدوار المشرف التربوى لتفعيل غرف المصادر : 
)١(‏ إعداد خطة إشرافية شاملة لبرامج غرفة المصادر. 
)۲( الاطلاع على التعليمات واللوائح الإدارية ذات العلاقة. 
(۴) مراجعة التوجيهات الفنية للمشرفين السابقين حت لا بحدث تكرار غا 
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ا التقارير الإشرافية دراسة تحليلية بهدف التعرف على الجوانب التى يجتاج 
المعلم إلى تطويرها وتحسينها. 

إعادة النشرات التربوية» وتعميمها على المدارس والتى تشمل عادة توجيهات 
حددة لتلا سلبيات الأعوام السايقة. 

مقابلة المعلمين الجدد والتعرف عليهم والالمام بظروفهم وتزويدهم بالتوجيهات 
اللازمة. 

التأكد من توافر الكوادر البشرية للبرامج وتناسب المهام المسندة إلى كل منهم. 
إعداد الخطة المرحلية لزيارة البرامج والمعلمين مع مراعاة المرونة وملاحظة عنصر 
الزمن ضمانا لما قد حدث من الحاجة الماسة إل المشرف فى بعض المدارس. 

حث مديرى المدارس والمغلمين علي دراسة جيم اللوائح والأنظمة والتعاميم 
والنشرات التربوية وتقهنمهاٍواالعمل على إتطبيقها ولالتوعية ا 

تطبيتق نظام القبول او التتتجيل'للطلاب ومتابعة اللواتح االتعاميم الصادرة بهذا 
الشأنء واللإشراف علب توزيع الطلاب ف هذه الامج افاباية العام الدراسى› 
مع مراعاة القدرة الاستقيعابية للبرنامح. ۱ 

إعداد حصر كامل لإمكانات.البرامج من الكوارد اليشرية والكتب والمراجع 
والأدوات والأجهزة والوسائل التعليميكة الآخرى» وإعداد بيان:بالعجز فيها 
والعمل على استكماله. 

التحقق من توفر كافة المستلزمات المكانية لغرفة المصادر من حيث موقعها من 
المدرسة» واتساعهاء ونظافتها. 

مساعدة المعلمين على فهم الأهداف التربوية وكيفية تحقيقهاء وبث روح التحدى 
والابتكار فيما بينهم » وتشجيعهم على الاطلاع. 


)۱4( عقد احتماعات ولقاءات مع معلمی غرف الصادر من جهة ومعلمي صفوف 


التعليم العام من جهة آخرى لناقشة كل ما من شأنه رفع مستوى أداء العلم 


وتحصيل الطالب. 
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)٠١(‏ متابعة ودراسة كل مايطرأاً من ظواهر غير عادية فى المدارس» والاهتمام 
بالحالات التى تستوجب الدراسة والبحث والعناية بها ومعالجتها. 

)٠١(‏ إعداد سجلات مفصلة» والاحتفاظ ببيانات عامة تشمل مسح المدارس التابعة 
له» وحصر عدد المعلمين الذين يشرف عليهم» ومؤهلاتيم والدورات التدريبية 
التى التحقوا بهاء وخلاصة التقارير التق كتبت عن أدائهم. 

(۱۷) إيضاح أساليب تقويم الطلاب بحيث يعطى هذا التقويم صورة صادقة عن تحصيل 
الطلاب وسلوكهم. 

(۱۸) الإسهام ف معالجحة المشكلات التربوية فى المدارس بالتعاون مع المعلمين والإدارة. 

(۱۹) إجراء البحوث والدراسات التربوية.الموجهة غو تحسين العمل فى هذه البرامح 

)۲١(‏ تكليف بعض العلمين الأ اة كناو غاج بعضص الدروس يضرم 
وة من لمل الک راکو درن الملدین 

)۲١(‏ اقتراح البرامج اة الاج طا ن درا دیل a‏ الى 


المعلمين للالتجاف 9۳ التدريبية. ¬ 
(۲۲) إلقاء کک ت او | 
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عليه وتقويم أثر برامج التدريب على أدائهم. 

(۲) توه العلمنن إل أهية النشاط الدرسى وخرورته لمر الطاب غ اة 
وتوجيه المعلمين أيضًا إلى المشاركة الفعالة فى البرامج المختلفة للأنشطة المدرسية. 

(۲۹) إعداد تقریر نہائى يعطى بصورة واضحة عن واقع العمل»› والأعمال التى قام 
بهاء وعدد المعلمين الذين أشرف عليهم وتقوعهم. 

(۲۷) دراسة نتائج أداء الطلاب فى العام السابقء وتعرف نواحى القصور وأسباہاء 
واقتراح الحلول لمعالجحتها والإفادة منها. 
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)۸( قوی معلم برنامج غرفة المصادر من النواحى التالية : 

(أ) فيما يتعلق بإعداد الخطط التربوية الفردية بشكل منتظم» وكذلك الخطط 
التعليمية والتحقق من مراعاع ما لأصول الإعداد وتقنياته. 

0 للدرس وربط مكونات الدرس السابق ععطيات النذزرس 
الجديد» وتهيئة الطلاب له. 

(ج) تتاول الدرس بأسلوب قق الأهداف المرغوية. 

(د) قياس استجابة الطلاب للدرس ومدى قدرتهم على ربط المادة الدراسية 
بالحياة وواقع المجتمع. 

(o)‏ ا ا ق فلوساتل الي والتأهيلية وتوظيفها وتنويعها با 
يتحقق مع الإهذاف الولجرة. :0 

(و) كفاية المعلم العلبً قافتةالعاة و حرص عل اجادايد والابتكار. 


(ز) ٠‏ استخداا الیب اا لمناسبة الى /تظهر/ #ياستوئ الطلاب الحقيقي 


(ط) اا ر EI‏ 7 يشش العلاب. 
(۲) معلمو التعليم العام : 

إن مشاركة معلمي التعليم العام ها أهمية كبيرة؛ لآم آول من يعايش الطلاب 
ذوي الإعاقات في الصضفوف الدراسية» وهم يشاركون الوالدين وباقي المهنيين الأفكار 
ويناقشونها معهم» كما أنهم يقومون بتقديم المساعدة في عمل الاستراتيجيات للبرامج 
الناجحة من أجل خدمة الطلاب ذوي الإعاقات المدججين في برامح التعليم العام. 

وإذا م يشارك هؤلاء المعلمون في الفريق فإن جهود دمج الطلاب ذوي الإعاقات 
في صفوف التعليم العام ستكون غير مكتملة» وعلى مستوى المدرسة الإعدادية» 
والثانوية يقوم عدد كبير من معلمي التعليم العام بخدمة الطلاب» كما أن المرشد 
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المدرسي عكنه أن .عثل المعلم في الفريق الذي يقوم جخدمة طلاب التربية الخاصةء ويقوم 
المرشد بجمع المعلومات عن أداء الطالب» ويقدم تقريرًا لفريق العمل» وهنا يكون 
المرشد ا عن نقل قرارات وتوصيات فريق العمل لكل م 
وبالطبع عن - ويستحسن أحيائا- 
أن يشارك i‏ المدرسة الثانوية 
كأفراد في الفريق الذي يقوم 
بخدمة هؤ لاء الطلاب. 


ومعلم التعليم العام الذي 
يعمل مع الطلاب المرشسحين 
لخدمات التربية الخاصة من الممجر 
آن یزود الفريق بثالكصر خن 
المعلومات؛ لأنه على اوغ بنقناط 
القوة لدى الطلاتب؛ ولديه خلفة 
عن استجابات الطلابتالسابقة لمختلنف التزامج و ااا اقات النعليمية والمجالات 
المحددة التي يحتاج. الطلاب فيها إلى مساعدة خاصة. ووجود هؤلاء المعلمين في الفريق 
يضمن الحصوك على معلومات صفية مهئة0 كما أن خبراتہم مع الطلاب من الممكن أن 
تفيد في تفسير نتائج التقييمء او التوصيات الث يقدمهاً فريق العمل. 

ومعلم التعليم العام هو المسؤول عن تطبيق جانب من البرنامج التربوي الفردي 
وينبغي أن يشارك في مناقشات هذا الفريق عن نتائج التقييم وأي معلومات أخرى ذات 
صلة تم تجميعها من المهنيين» أو الوالدين. ومن الممكن أن يقوم المعلمين بوصف برامج 
صفوفهم وتصوراتہم حول قدرة الطلاب على المشاركة في الأنشطة في صفوف التعليم 
العام» كما بعكنهم أن يسهموا ويستفيدوا من تلك المناقشات عن طريق تعديل برامج 
التعليم العام» وبمجرد آن يتم تعديل برامح الصف أو عند بدء البرنامج التربوي 
الفردي من الممكن أن يقدم معلم الصف معلومات لفريق العمل عن تقدم الطالب في 
فصلل التعليم العام.وهذه المدخلات تساعد الفريق في تقييم البرنامج الحالي لإجراء أية 


u, gg 


تعديلات لازمة حتى يتمكن الطلاب من تحقيق الأهداف التي حددها فريق ما قبل 


a 


کے 


ور 


الاحالةء أو فريق الخطة التربوية الفردية. 


0 
(۲) 


(۳) 


(£) 


a YE 


فيما يلي أدوار معلم صف التعليم العام تجاه غرف المصادر : 

لمعرفة الكاملة عن الطالب ذي الإعاقة المدمج وحالته. 

السؤولية عن درجات وتقارير الطلاب المدججين» ولكن بإمكانه استشارة معلم 
غرفة المصادر عند وضع الدرجات. 

تقبل الطالب ذي الإعاقة كأحد طلاب الصف على الرغم من وجود معلم 
رفض كل المعتقدات الخاطئة حول ذوى الاعاقة توالت قد تحد من الإجراءات 
اتخذة من أجل تلبية حاجاتيم رتربيتهم: 

النظر إلى الطالب ذي الإغافة بنظرة إعصابة E‏ توقعاتاواقعية منه؛ فمعلم 
صف التعليم العام يجد وذخ لطلابة غبر ذوي الإغافة ر الطفب» وسلوكه يترك 
ثرا بالا على سلا کهم. 

لرورة ة الابتعاد عن إصداز به میات دات ردو لی للل غزفة المصادرة 
أو المستفيدين متها سس 1 

مساعدة الطلان س ذوي-الإعاقة فى الصف على فهم مشكلة ای اد 
معهم بالصف. ومفهوم الفروق الفرديّة بين الطلاب» وحاجة بعضهم البعض 


إلى مساعدة أكادعية» أو توجيهية للتمكن من اكتساب بعض المهارات الى 


تساعدهم فى مسايرة أقرانهم » ويعكن تحقيق ذلك من خلال زيارة معلم غرفة 
الملصادر لصف التعليم العام. 


تشجيع الطالب المدمج على المشاركة فى الأنشطة الصفية واللاصفية الملائمة؛ 


فالحماية الزائدة لا مبرر ها. 


تشجيع الطالب ذي الإعاقة على استخدام القابا اص رة أو النتحة 


0 


(۰) لکرس کے الاد ا اا Os O O‏ 
والتعببر عن حاجاته. 

)١١(‏ تعزيز الأنشطة التى يتلقاها الطالب ذى الإعاقة فى غرفة المصادر. 

)٠١(‏ الاتفاق مع معلم غرفة المصادر على جداول وواجبات كل طالب من الطلاب 
المدجين حسبما تقتضه الحاجة. 

)١۴(‏ المشاركة فى وضع الخطة التربوية الفردية لكل طالب من الطلبة الذين يستفيدون 
من برنامج غرفة المصادر. 

)1£( توسيع وتعديل الطرائق التعليمية والمحتوى المنهجى ليتناسب مع قدرات الطالب 


او 
کو 
)10( التواصل مع معلم.غرقة, اوصادر رای نة عما يتعلتق بالطالب المدمج› 
وعن برنامج غزفة لمیا بشكل جام ر 


E تخصيص وقت ایی ,التقاعل مع معلم غرفة‎ )۱١( 
الاجتماع ب الد الطالبا ذي الإعاقة لمناقبشة الأجنداي التعليمية للطلاب»‎ )١۷( 
2 و من 0 طالب‎ 


)٤(‏ معلمو الدريير الخاصہ: 
بالإإضافة إلى معلمي التعليم العام يقدم معلمو التربية الخاصة خدمات تعليمية 
للطلاب ذوي اللإعاقات» إن معلمي التربية الخاصة يكونون غالبًا على رأس الفرق الت 
تخدم الطلاب ذوي الإعاقات. ومن الممكن أن يكون معلم التربية الخاصة مستشارًا 
لعلمي التعليم العام حيث يساعد معلمي التعليم العام الذين يقومون بتعليم الطلاب 
ذوي الإعاقات في صفوفهم» كما آن معلم التربية الخاصة قد يكون هو معلم غرفة 
المصادر الذي يقدم الخدمات المباشرة للطلاب ذوي الإعاقات ويقدم المشورة لمعلميهم› 


كما آنه يشارك كطالب في فريق العمل فيقوم بخدمة الطلاب الذين يحتاجون إلى تربية 


وهناك معلم التريية الجا التنقال الذي يعمل مع الطاب ذوي الإعاقات ويشارك 

في برامج التعليم العام وهو ر طالب اااي ف لري » زالمعلم المستقل هو الذي ينتقل من 
رن متخصصارن ۴ ت ج الطاابت ڏڙيِ اض رابات اللغة والكلام» 

أو ذوي الإعاقة سے 2 دوي الإعاقة ى ر ذوي الاغافات الل او ذوی 
الإعاقات الصحيةء أو ذوي الإعاقات اا أهم هؤلاء المتتخصصين المحنقلين 
هو أخصائي التخاطب الذي يقوم بخدمة الطلاب ذوي اضطرابات التواصل» وهؤلاء 
و وغم يشاركون في فريق العمل عندما يحتاج الطالب الحصول على خدمات 
2 التربية الخاصة يقومون بالعديد من الأدوار المختلفة في الفريق فغالًا ما 
يكونوا مسؤولين عن تنظيم الفريق الذي يخدم الطلاب ذوي الإعاقات» وإجراء 
اللقاءات ومتابعة الحدمات التى تقدم للطلاب ذوي الإعاقات» كما آنهم يقومون 
علاحظة الطالب في صفوف التعليم العام وإجراء المزيد من التقييم التعليمي» كما يقوم 
معلمو التربية الخاصة بتوضيح الأشكال المختلفة لخدمات التربية الخاصة ووصف 


a CE 


مدر سة لأخری و قدنکور ال 


الخدمات المساندة لمعلمي التعليم العام بالتفصيل» كما أن هؤلاء المهنيين يساعدون في 
تسم نتائح التقييم ومساعدة فريق | لعم| في صياغة الخطة التعليمية» وتك تنفد 
البرنامج التربوي الفردي فإنيم يقدمون الخدمات المياشرة للطلاب والخدمات 

معلم التربية الخاصة عادة ما يقوم بتنفيذ الخطة التلزيسة الق وضعها فریقی 
البرنامج التربوى الفردي عند تنظيم البرنامح التعليمى لطالب ما وشدذه المشاركة تزود 
التربية الخاصة على علم بالآداء الكلى للطالب واحتياجاته التعليمية ووجهة نظر معلمى 
التعليم العام والوالدين وباقي المهنيين فيجايتخلق بتعليم الطلاب. 


E 


قد يعترض الوالداتفي البداية على مشاركتهم ني أبشيطة القرق التي تقوم بخدمة 
آبنائهم دوي الإعافات اإوخاصة ذا کانت اتصالا تېم السابقة تع المدرسة سلبية» وقد 
بور هذا على اعا ال68 ليكونوا ضفن فريق أيتألفت أساسًامن امهنيين ولذلك قد 
بحتاج أ ا فريى العمل إلى أن يقد مزا للوالسدين ضمانات خاصة بای باه 
مشارکی اتا سس 1 ت کت هک = — ١‏ 


وغالااشك فيه أن البراسج كر 3 اج2 ااطتلا عبرم يشارك آباءهم فیها 
بشکل حيوی› إذعكن أن يزود الوالدين الفريق معلومات عن أذاء آبنائهم الطلاب ذوى 
الإعاقات خارج المدرسة» كما .عكنهم المساعدة في تحديد الأهداف التعليمية الملائمة» هذا 
بالإضافة إلى إسهامهم في جهود فريق العمل من خلال تحديد سمات البرامج التعليمية التى 
بعکنهم دغعمهاء او استكماها في المنزل. 

إن الوعي الوالدي بالبرنامج المصمم لطلابهماء والتنسيق بين البيت والمدرسة من 
الممكن أن يؤدى إلى نتائج إيجابية مهمة للعديد من الطلاب» كما أن اهتمام الفريق 
بحاجات طلام قد تجعلهم بجحصلون على المساندة الوالدية لتلبية الحاجات التعليمية 
الملطلوب إكسابما للطالب. 


Û 


(۵) الوالد ان والطاابن: رسا 


وينبغي على الفرايق نکل اهود للإشراك وال د ئ الطلأب ذوي الإعاقات 
کا کامل ف البرامج ا دة الأبناتهم ٠‏ وإذا حدث ضراع ببق الوالدين والمهنيين فإنه 
ينبغي آن يتم حله على مستوى الفريق ؛ إوإمن إنإحة أخرى إذاا يوافق الوالدان على 
التوصيات التي قدمها الغريق فيمكنهم تقديم بطل التماس| لافشة قرارات الفريق» ومن 


سے 


حق إدارة التعليم. ùi‏ سے التماسا 2 ت نوا ن aî‏ لیتست ف فعالة :فما ای باختیار 


أفضل الاحتمامات لطا رڪ و 


أما الطلاب ذوي الإعاقات فإ: rR‏ في أنشطة الفريق عندما يكون ذلك 
عكتّاء وكقاعدة عامة يتم ضم الطلاب ذوي الإعاقات للفريق عندما يبلغون مرحلة 
المراهقة. وف إا اللاستطلاعات الحديثة )2004 jî (Martin, Marshall& Sale,‏ 
أن ٠‏ 6۷ من طلاب المرحلة المتوسطة والثانوية ذوي الإعاقات يشاركون في اجتماعات 
البرنامج التربوي الفردي. ولذلك ينبغي تشجيع الطلاب المشاركين على مناقشة ردود 
أفعاهم واستجاباعيم وإدراكهم للأهداف التربوية المحتملة وأماكن تنفيذها. 

فيما يلي آدوار مسؤوليات الأسرة تجاه غرف المصادر : 


)١(‏ حضور الاجتماعات المدرسية الملخصصة للأهاى. 


(۲) المشاركة فى وضع الاطة رن3 الفر دية. 
(۳) زيارة المدرسة واقتراح التعديالات اللازمة. 

)£( إطلاع المدرسة على أى علاجات» أو حاجات فردية لدى الطالب. 

(ه) التواصل مع معلم صف التعليم العام ومعلم غرفة المصادر ومتابعة أمور الطالب 


و 
)١(‏ إطلاع المدرسة على أى تغيرات ملحوظة على أداء الطالب» أو على وضعه 
الصحى. 


(۷) متابعة الطالب ف المنزل. 
(۸) المشاركة الفعالة فى المناسبات والأنشطة الدورية الى تقام E MG‏ جچھا 
والمتعلقة بالطلاب عر TF‏ الإعاقة: 


(1) الأ خصائيون Pay NNN‏ : الراب 


إلى خدمات التربية م وهم رر عن یی لاتب 
اللمكن أن يقو ما( ا بان جوز كرفا فاا با( ومقانلة الرالن: 
والتشاور مع باقي الهسيم من لبهم دار سا مالي للطلاب» وتفيد 
مشاركة ااا 00 00 ETE EE‏ آلتربوی الفردی 
E‏ نائج رای ای على 1 الطالب) ,غالا ا2 
انين الشن ادر سي على دزی في الإإرشاد النقسي وإدارة الصف»› ولكن 
من بين مسؤولياعهم الأخرى أيضسًا تقييم الطلاب وكتابة التقارير والمشاركة في كل من: 
فريق ما قبل الإحالةء وفريق التقييم» وفريق البرنامج التربوي الفردي. ونظرا إلى أنه 
يطلب منهم أحيانًا خدمة أكثر من مدرسة فإهم قد لا يستطيعون التفرغ لتقديم المشورة 
المباشرة مع المعلم الذي لديه قلق عاجل حول أحد الطلاب. 


(۷) آخصائيو الخدم الاجتماعيت ؛ 


دساعد أخصائيو الخدمة الأحجتماعة المدرسية في ` جمع المعلومات من الوالدين» 
وتنسيق جهود فريق ما قبل الإحالةء أو افريق الينام التزبؤاي :الغتزدي با مع المؤسسات 


r. 


اا وملاحظة تفاعلات الطلاب خارج الصف كما أنمم aE‏ ا تقدیہ 
ا لخدمات الاستشارية للوالدين والمعلمين والطلاب. 

(۸) المرشد ون الطلابيون في المد رسہ: 

على الرغم من وجود المرشدين الطلابيين غالبا في المدرسة الثانوية فإن بعض 

المناطق التعليمية تتيح وتوفر مرشدين طلابيين للطلاب في كل الأعمار. والمرشدين 
الطلابيين محم آدوار متعددة في الفرق التى تقوم بخدمة الطلاب ذوي الإعاقات» وكذلك 
تقديم الخحدمات المباشرة لهم» فيقومون بالمساعدة في جم العلومات من المعلمين 
والسجلات المدرسية والوالدين والمؤسسات المجتمعية» - وخاصة عندما لا يتوفر 
الأخحصائي الاجتماعي في المدرسة- وقد صل الطلا.ذوي الإعاقات على الإرشاد 
والتوجيه التعليمي من هؤلاءالمهندن ي #وغالًا ما يقلؤم ابر شك الطلابي في المدرسة الثانوية 
بالتنسيق بين البرامج العامة للا لاب ذوائ الإعامات۲ وتجمل مسؤولية توصيل 
العلومات حول مذى کلام لای فلحا ع يوا و الین واا أنفسهم. 

(۹) معلمو غرفت المصادار: | 


م ا اکا ی چوا لیت ا 
ويتمتع بقدرات عالية لب رواقهارات- کته من التعامل م الطلاب ذوی صعوبات التعلم 
والتواصل معهم› 3 کے تقاط ال ضعف المى جو ده ديهم ق اة وكتابة» 
حساب» . ا والق و ا الطاب واد تترافقی داعاقة يحخسية» أو عقلية» 
أو اتقعالىةء آو اجتماعية ولا تعتبر هذه الإعاقات سبا ها (خحصاونة» .)۲١١۳‏ 


ويتراوح العبء التدريسي لمعلم غرفة المصادر ما بين )١ -۲١(‏ طالبًا يأتون إلى 
هذه غر فه الملصادر من صفوف التعليم العام على شکل جموعات تضم (۲ - )١‏ طلاب 
ئي أوقات محددةء ولمدة تتراوح ما بين )٠١ -٤٥(‏ دقيقة يوميًا للمجموعة الواحدة. 


: 


mn a د‎ 


وعادة ما يدرس لمحل يون فيهصا مه يارات أساية و/أو تدريسًا حاص ا في 
الموضوعات والمواد الأكادعية اله هن أسائسن الإخالة عمل العلم في غرفة المصادر أن 
يقوم بدور قائد في تتفي الإرنامج التزبوى الغردى للطلاب ةالو جلودين في هذه الحجرة 
وآغلبية الطلاب الذين .يلون فساعدة ي غرمة ااا راا ني ججیزات (هتلی 
واخرون» ۰ 


ی —- سے me‏ سے 


آ MS = a‏ اس 
ص 


ومعلم غر ا5ر ا1 1001000 ن ادو وا ولات انعد د: 
والمنوعة والتى أوردها الفحيلي ۱ ۰ نها ما يلي : 
مسؤوليات معلم غرفي المصادر تجاه طلاب غرفي المصادر: 
)١(‏ القيام بعمليات التقييم لهم مع التركيز على النواحى الوظبفية بقصد تحديد 
الاحتباجات الأساسة لكل طالب. 
(۲) وضع البرنامج التربوى الفردى لكل طالب بمشاركة الفريق المتعدد التخصصات. 
)۳( تدریسهم المهارات الخاصة الت لا يستطيع معلم صف التعليم العام دو نا 
كتعليم قراءة وكتابة برايل للمكفوفين» أو التدريب السمعى للصم. 
)٤(‏ مساعدتهم على التغلب على المشكلات الأكادعية الناجة عن اللإعاقةء أو التفوق. 


ملاحظتهم فى صفوف التعليم العام» والمراقبة المستمرة لأدائهم الآكادعى حت يتم 


(o) 
التأكد من أن التدريس ف غرفة المصادر تاجح أولاًء بالإضافة إلى الوعى الدائم‎ 
بأنشطة صف التعليم العام.‎ 

)١(‏ تعريفهم ءال ربةء أو السمحة» أو اللمسيةء أو آلتقنية› 
ومساعدتهم على الاستفادة القصوى من تلك المعينات. 

(۷) مساعدتہم على اكتساب المهارات التواصلية والمهارات الاجتماعية الى تمكنهم من 
النجاح ليس فى المدرسة فحسب؛ إنغما فى الحياة بوجه عام. 

(۸) تسهيل مهمتهم فى عملية المشاركة فى الأنشطة الصفية واللاصفية. 

)٩(‏ تثيلهم ف الاجتماعات المدرسية؛ والتاکىد على اختیاجاتہم اسلاس والدفاع 
عن حقوفهم وف الخلرورتة. 

)٠١(‏ العمل على إجاذابشة ة أكادعية واجتماعة سیم چا اللاب ذوي الإعاقة 
وأقراتيم على ادعام من اشتتغلال أقصی قداراتہم » و فی أسمی طموحاتہم 

)٠(‏ جب على معا إغرف الاير الإ ج رات ف اطل )لااك الرسمية وغير 
الرصحة من لرل طرائق | إلى عودة الطالب المرتقبة إلى 
التعليم الخام-. د س 

(۱۲) حول الففلد 27 e‏ خډمات Cm e: e‏ والمكاتب 
الخخصصة كلما دعت الحاجة لذلك. 

)١۳(‏ الانتباه إلى المؤشرات الى قد تعنى الحاجة لإحالة الطالب إلى الطبيب. 

(۱4) حفظ سجلات شاملة عن برنامج الطالب وتقدمه. 

ب) آما عن مسؤوليات معلم غرقة المصادر تجاه معلمي صخوف التعليم العام 
فيمكن عرضها في التقاط التاليب : 
)١(‏ بيجب على معلم غرفة المصادر ف بداية الأمر أن يتعرف على احتياجات معلمي 


لتحديد احتياجاتم خلال الأسبوع الأول من العام الدراسى حيث يعطى هذا 
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ا معلمي صفوف التعليم العام الفرصة لتقديم مدخلات مهمة» ويبرهن لى 
شی الوت على الا عى بأهمية التخط بط 

للتعاون بينهم وبين معلم غرفة 
المصادر. 

س انا تقدیم صورة كاملة معلم 
صف التعليم العام عن جوانب القوة 
وجواتب الضعف لدى الطالب» 
وتتضمن آئ معلومات أخرى هن 
شاا مساعدته 

جب على معلم غزفة الصادر أن 
يقدم فى نفس الوق ت يتا توضيحيا 
عن برنامجح غرفة لا بتناول من 
خلاله الأسبابيع الأول من العام 


الدراسي» مع مراقاه وضوح اللخلم 

وسهولة الصياغة ااال ودعو سلاا لای اه اروا 
التربية ة الخاصة» او يساعد هذا الاجر اء فى توضیح ما2 

وبالتای بعنع حدوت “الارتباكوالشويش ! 1 
لا بد فى كل أسبوع من تخصيص وقت لتحقيق التفاعل بين معلم غرفة المصادر 
والمعلمين الذين يرسلون الطلاب إلى غرفة المصادر»› E A‏ 
آم رخافت فاا الحرم 


تقديم المشورة والنصح لعلمي صفوف التعليم العام فيما يتعلق بطرائق تدريس 
بعض المواد الأكادعية » وأساليب تأدية الامتحانات المختلفة» وكذلك مساعدتيم 
على فهم الأسس السليمة لكيفية التعامل الاجتماعى مع طلابهم غير ذوي 
اللإعاقة داخل الصف وخارجه»ء وكذلك تزويدهم بالكتيبات والمنشورات 
والوسائل التعليمية التى تمكنهم من التعرف على المفاهيم الأساسية فى جال 
الإعاقةء أو التفوق. 
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على معلم غرفة المصادر أن يرسل من وقت لآخر علاحظات لصندوق معلم 

صف التعليم العام يستفسر فيها عن أحد الطلاب: 

وضع ملف لكل معلم يبرن جدوله وتوزيع المنهج والمواد ذات العلاقة وأى 

اتصال يقوم به معلم غرفة المصادر مع تسجيل التاريخ والأمور التى تمت مناقشتها 

وأى حلول تم اقتراحها. 

إن معلم غرفة المصادر قد يعانى من صعوبات حقيقية خاصة عندما يضطر إلى 

إهدار قدر كبير من وقته عند التعامل مع المعلمين الآخرين وهم يؤدون مهامهم› 

وعليه أن يأخذ في الاعتبار أولاً مشاعرهم واحتاجا- ma‏ 

بعناية يما فيهم المعلمين الذين لا يؤدون-مهمة التعليم آداء طيبًا 

ری ر ی ات اا 
0 اه ن الکن 

لذ إلإهمية؛ إلا آنه من 


۴ اللاعدة خارجية ليتف اوو ا ق لا یکون معلم 


الأفضل الحصول 

المصادر ف ا ئم يدور ا المبفرد. ا 

التعاون مع معلهى را جدوذاا تريب الارقات 
انى يعغل .به امز ١ااعا‏ 15 ت 122 الع مرون ا اباد ر عیٹ مع 
مراعاة ألا يتم eS,‏ الأنشطة EE Sam.‏ صف LER‏ العام غير 


فعالة فى تعليم هؤلاء الطلاب»› واچ نين إل الأخد بالخسبان جوانب 
القَوة والضعف لدی کل طالب» وما سوف يفتقده فى صفوف التعليم العام 
خلال فترة الانتقالء وما سيشعر به الطالب حيال هذا الجزء من اليوم ... 
وهکذا. 


عكن لمعلم غرفة المصادر أن يقدم مساندة لمعلم التربية العادية» أو الخاصة ليساعد 


ذلك فى تقديم الخدمات الملائمة (كما هو منصوص عليها فى برنامج الطالب 
الفردى) وذلك عندما ينتقل الطالب إلى البرنامج العام»ء أو برنامج فى بيئة قل 
عزلة. 
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آما عن مسزوليات معلم غرفم المصادر تجاد آسرة الطالب : 
تقبل الأهل كما هم فى البداية وعدم حاولة إحداث تخييرات جوهرية» وحين 
تتو طد العلاقة قد يظهر الوالدان استعدادهما للتغيبر من خلال رغبتهما ف تعلم 
مفاهيم ومهارات جديدة. 

مساعدة والدى طالب غرفة المصادر على معرفة آثار الإعاقةء أو التفوق على 
الناحية النفسية والاجتماعية وتأثير ذلك على سلوك طالبهم وأيضا تأثير ذلك 
على الناحية الأكادعية » وتزويدهم بالمواد التربوية والوسائل المدرسية الى من 
شآنها أن تسهل مهمة متابعة واجبات ابنهما الدراسية» واللإسهام فى زيادة وعيهم 
مخصائصه واحتياجاته وحقوقهء الأمر الذى يجعل منهما أعضاء فاعلين فى مجالس 
أولياء الأمور وغيرها. 


دعوة الوالدين للاستفادة من خبراتہم حول كل ما يتعلق بطالبهماء» ومن واجب 
معلم غرفة المصادر استخدام لغة مفهومة بعيدة عن التخصص عند الحديث مع 
الأهل» وقد يكون من الأنسب العمل على تقديم وصف للمصطلحات بطريقة 
تساعد على تقديم أمثلة محدودة من السلوكيات والمهمات الى تصدر عن 
طلاہم. 

دعوتهم لحضور الاجتماعات المدرسية اللخصصة للأهالم. 

دعوتهم للمشاركة فى وضع الخطة التربوية الفردية لطالبهم. 
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توفبر المعلومات لتلك الأسر والمتعلقة حول ما يتوفر فى البيئة المحلية من خدمات 
أسر الطلاب غير ذوي الإعاقة والمسئولين ف المدرسة. 


(د)ا اأماعن مسؤوليات معلم غرفي المصادر تجاه إدارة المد رسم والادارة 


المركزي فتتلخص في النقاط التاليت ؛ 


(۱) 
(۲) 
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التعرف على الأنشطة التنظيمية بشكل عام. 

المشاركة فى اجتماعات المدرسين ومجلس الإدارة وورش العمل...الخ. 

التعرف على جيع الأنظمة.والتعليمات والتعرقت. على الإجراءات المناسبة ذات 
العلاقة بالتعامل مع.الظلابترأوآولياء أمو(هجة والتغرف على كيفية تسجيل 
مؤتعرات واجتماعاتٹ "مز الظالب. 

بحب أن تو ضما دلول یک عطاد ی العام اکرش لای وتلى حاجات 
الطلابت» ولا تتداڃجال مع أنشطة صفوف التعليم العام وتلسمح کا ات 
يستجيب لتعليمات' إدارة التعليم جخصوضنسبة الطلاب إل المعلم. 

أخذ موافقة .الإ دارو مشاركها رف اختيا ن الأمليت المد ييي وتع ديل الشاهح 
وتعديل البيئة الصفية وتقييم الخدمات الخاصة. -- 

أخذ موافقة الإدارة ومشاركتها فى وضع البرامج التربوية الفردية للطلاب غير 
ذوي الإعاقة. 

إخطار إدارة المدرسة بكل المستجدات من مشكلات. أو عقبات» أو المقترحات 
حول البرنامج والطلاب. 

تنفيذ سياسة الإدارة المركزية»ء والرفع ها عن طريق إدارة المدرسة عن آية 
ملاعخظات» أو مقثر حات متعلقة هذه السياسة أو عن العقبات الت حول دون 
تتفيڌها. 

المشاركة فى الدورات والندوات والمحاضرات وورش العمل والمناسبات ذات 


العلاقة التى تقام على المستوى المحلي» أو الإقليمي» أو الدولي. 
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هناك أشخاص 
آخحرون یشارکون 
اط لاب ذوى 
الاعاقات عندما تكون 
هتاك حاجة للاستعانة 
بخبراتهم الخاصة. فعلى 
سبيل الممال : بالنسبة 
لاط لاب دوى 
الأعاقات البدنية فإن 
أخحصائي الىملام ا 
الطبيعي» وأخصائي | 
العلاج الوظيقي» 


الفريى» فعندما يلتق صغار الظلدت دو لإعاقات بالمذرسة فإنه من الضرورى أن 
یتم الحصول على المعلومات من أخصائي التدخل المبكر فيما يتعلى بعدی تقدم الطلالاتب 
في مرحلة ما قبل المدرسة (رياض الطلاب) لتسهيل انتقانمم إلى البرامح المدرسيةء 
وبالنسبة لطلاب المدرسة الثانوية فإن مرشد التأهيل المهنى يؤدي دورًا مهمًا في الفريق» 
ومن الممكن أن يسهم أيضتًا أخصائي السمع في فهم الفريق للآثار المترتبة على فقدان 
السمع لدى أحد الطلاب» ومن الممكن أن يسهم آخصائي التكنولوجيا التعويضية في 
تقديم النصح للفريق عند اختيار واستخدام الآدوات التكنولوجية التعويضية لزيادة 
واستمرار وتحسين القدرات الوظيفية لدى الطلاب ذوي الإعاقات» وهناك أيضًا مساعد 
المعلم الذي يعمل بالقرب من الطالب ذي الإعاقة. 
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وعلى الرغم من أن هؤلاء المهنيين معدودين كأفراد قي الفريق» فإن الفريق 
الفعال يتطلب دج هؤلاء الأشخاص لرعاية ومراعاة الحاحات الخاصة للطلاب بشکل 
متكامل» ولكن ما يجب الانتباه إليه أن الفرق الكبيرة الى تضم أكثر من ٩‏ - ۷ أفراد 
تقل فاعليتها وإنتاجيتها. وكحد آدنى يجب أن يتضمن كل فريق والدي الطالب ومعلم 


التعليم العام ومعلم التربية الخاصة. 
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بعد قراتڪ لهذا الخصل يتوقع ان تڪون قاد عل . 


4 الت ادلی مبان التقييم بغخرض التشخيص:' 
تقييم المشكلات الأڪاديميت ڪمؤش لتت 
= تقييم الصف كمؤشر على النجاح الصض. 

تقديم تصائثح EES‏ و قر ارات۔ 
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تعد عملية هدفا E‏ ا ج ا a‏ لااد e‏ 
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التكمبلة؛ فانه من | لض P| : 3 NH‏ : 


ما إذا كان الطالب تتوقر لذب 
القانونية المحددة با مدد 
الخدمات. إذ يكترن* طا > مؤهلين 
للحصول على تلك ادات حلا 
يعانون من إعاقة ويكون لمذه الإعاقة 
تأثير سلبي على الأداء في المدرسة؛ 
عع أن اللاب جب أن يواجهوا 
صعوبات في المدرسة. 

امات التي تستخدم مع 
الطلاب المشكوك في أن لديهم إعاقة 
ا ان رة وها عاد من الخ روط ها ال ر ضوعة والحادية۔ کہا حب ان تکون تلك 
المقاييس بلغة الطالب الأصلية. أو أي طريقة أخرى للتواصل مثل لغة الإشارةء كما 
جب أن تكون مناسبة فنيّاء وجب أن يقوم بتطبيقها شخص مدرب» وينبغي عليه أن 
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يراعى التعليمات التي تقدمها إجراءات أدوات التقييم» نة الا نوجد اداة وإحلة 
تشمل معايير تحديد الإقامة التعليمية الملائمة للطالب؛ فينبغي أن تقوم الاختبارات 
والتقييمات الأخرى بتقييم مجالات محددة عن الحاجات التعليمية لكل طالب 
والاهتمامات النمطية هي: الأداء الأكادعي» وسلوك الصف» والمهارات الاجتماعية» 
وينبغي تقييم الطلاب في جيع الجوانب التى ترتبط بالإعاقة المشكوك فيها؛ وبالاإضافة إلى 
ذلك عكن أن يقدم معلم التعليم العام المساعدة من خلال تقديم معلومات قياس تعتمد 
على المنهج» وترتبط بالأداء السابق للطالب في الصف» ولا جب القول بأن الطالب 
ذي إعاقة إلا إذا ركز القرار على الضعف في تعلم القراءةء أو المحساب» أو قصور في 
إتقان اللغة. 
و يقر فريق ES‏ 


برنامج شتا لعا 1 AN‏ 
يقوم الفريق بتصميم 3 E‏ 


الاختبارات وإجراءات التقييم ا 

الت سوف تستخدم لتقييم الطالب› 

وتصمم هذه العملية لمع المعلومات الوظيفية والنمائية ذات الصلة» لتحديد ما إذا كان 

الطالب في حاجة إلى خدمات التربية الخاصة» وكذلك تحديد احتياجاته التعليمية. 
ومعلومات التقييم التي تم جمعها من مصادر عديدة على يد الفريق تقدم في تقرير 

متروت بش ال مستری الاداء المحالي للطالب» وتستخدم تلك المعلومات لتحديد 

ما إذا كان الطالب لديه إعاقة ومؤهل لخدمات التربية الخاصة آم لاء وإذا كان الأمر 

كذلك تصبح تلك المعلومات هي الأساس الذي يعتمد عليه فريق البرنامج التربوي 

الفردي لتصميم البرنامح التربوي الفردي للطالب» وتحديد المكان التعليمي الملائم له 
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وهناك معیارین محددان EEO‏ کر ج ار ا اة ها ارا ؟ الاد 
من آن الطالب لديه إعاقة» والثان :أن هناك شواهد تؤکد على أن الإعاقة تؤثر عكسًا 
على الآداء التعليمي له» وتوفر أحد هذين المعيارين دون الآخر لا يكفي للحكم على 
الطالب بأنه مؤهل للالتحاق ببرامج التربية الخاصةء فعلى سبيل الخال : لا تتوافر 
خحدمات التربية الخاصة لعدد كبير من الطلاب ذوي المشكلات المدرسية؛ لآم ليسوا 
ذوي الإعاقةء وكذلك الطلاب ذوي الإعاقات البسيطة؛ مثشل: ذوي الإأعاقة البدنية 
البسيطةء أو ذوي ضعف البصر البسيط» أو ذوي ضعف السمع البسيط ليسوا مؤهلين 
لخدمات التربية الخاصة إذا لم يواجهوا صعوبات تعليمية بسبب إعاقتهم البسيطة. 
ومحدد حافظ (۱۹۹۸) نوعین صن أڌرات القياس النفسي والتربوي المستخدمة 
ي التقیيم» ویری آنا بهل جلى آدوات بخ ضا يد على القاس الكمي 
والبعض الآخر يعتمد لن لوضف الكبفي وذلا يليار التالي : 
أدوات الوصف الكيفئا وهلي من قبيل الملاحظةء 4اا رؤدرامبة الحالةء وتحليل 
محتوى إنتاحج الطالباوتصنيفة بصورة تمكن من خذيد وة الإشكلات الدراسية 
الق يعاني منها. وف‌تهذا الصدد يشز الا اليستبيان دور رل العوامل المرتبطة 
بالصعوبات لے واا و اغناد تلور الشرقاوي› ۱۹۸۹)ء 
حل التشخيصى لصعور وبات التعليمية لئ الطلات إإعداد: أحمد 
عواد» Sa 0 e‏ ا تالستة الاأسرية والأخر خاص بالبعة 
المدرسية المرتبطة بالصعوبات التعليمية (إعداد: مصطفی حسن»› ۱۹۹۷). ويرى 
أن هذه الوسائل هى آدوات تشخيصية متخصصة في التعرف على الصعوبات 
و ااا واف ھا ودر حا 
أدوات القياس الكمي: وتشتمل على اختبارات القدرات» واختبارات التحصيل المقننة 
وغير المقننةء واختبارات الشخصية» وقوائم التقدير» والبطاقات المدرسية» 
واختبارات الاتجاهات» والميول» واختبارات القدرات الحسية. 
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التقييم من أجل الأهليت لبرتامح التريي” الخاصب : 

عند إحالة الطلاب إلى التقييم في ميدان التربية الخاصة يتم تشكيل فريق متعدد 
التخصصات للتخطط لعملة جع المعلومات من أجل تقديم خحدمات استشنائية » ويتم 
استخدام الاختبارات محكية المرجع هذا النوع من التقييم. وتلك الاختبارات تقدم 
معلومات عن حالة الطلاب مع باقي 
لظلا تمن فى العمر وال وخا 
النوع من المقارنة مطلوب لتحديد ما 
إذا كانت مشكلة الطالب شديدة 
وكافية لتدخل التربية الخاصة. 

ويقوم بتطبيق الاختبتارات 
متخصصين مدربين لطالب ؤا خد ك ك ا 
مرة» ولا تستخدم إجراءات التعتيق الحماعی؛ ما تقل وعد أداء الطلاب ذوي 


الاحتياجات التعليمية حاص ی NY‏ ا الماعنة نطاب 7 الإ ار اءة والكتابة 
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وأیا کان نوع ا التى يشاك ن کا التعلم متها فن الفريق سيقوم بجمع 
المعلومات عن ثلاثة حالات أساسة للأداء : 

)١(‏ الأداء العقلي: إن اختبارات الأداء العقلي يطلق عليها أحيائًا اختبارات الذكاء» 
آو تحديد معامل الذكاء» وتستخدم لقياس مهارات الطلاب في مهام التفكيرء 
والاستدلال» ومهام حل المشكلات. وتلك المقاييس لا تحدد القدرات الفطرية 
الطبيعية ولكنها تقوم بقياس استعداد الطلاب للمهام الأكادعية. 

(۲) التحصيل الأكادرعي: عند بداية القياس یتم تطبیق الاختبارات الق تشتمل على 
مختلف المواد الأكادعية؛ مشل: القراءة» والتهجي» والتعبير» والحساب» 
ومعلومات مجالات المحتوى لتحديد المجالات المستهدفة والمطلوبة. بعد ذلك يتم 
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استخدام مقاييس خحددة متمركزة على ججالات الصعوبة؛ مثل: اختبار مهارات 
القراءة. 3 

(۳) محال الإعاقة: من الضروري عند تقييم التربية الخاصة تحديد الإعاقة التي يعاني أ 
منها الطالب؛ فعلى سبيل الخال في اللإعاقة الفكرية يقوم الفريق بدراسة الأداء 
العقلي» والسلوك التكيفي. وفى صعوبات التعلم يكون التركيز على معالجة 
المعلومات* وف الاأضطرابات السلوكة يكون التركيز على اضطرابات السلوك 
الشكيكة :وا لمستمرة: 


أهد اف التقبيم يغرض التشخيص ؛: 
تتلخص أهداف عملية التقييم بغرض التشخيص في اتخاذ قرارات مناسبة تتعلق 
بتصنيف الطالب» أو نقله» أو إخالتة إلى المكان المناست > أو إعداد الخطط العلاجيةء 
أو إعداد الخطط الفردية وتبرز أهذاف عملية التشحقن,لذوّي/الإعاقة فيما أورده كل 
من (باضه ۲۰۰۱۰ ؛ 8 A‏ الخطیبل ٠)۲ ۰١۲(‏ غريقح/(۲٠٠۲)؛‏ في النقاط 
التالىة : ا 
.)١(‏ قياس وححديد شلداة الإعاقة كم وکيقا, 
(۲) بناء على نتائج التشخيص الطي تحدد المشبكلات اة راد او الطي› 
أو التدحل الي کلہ | کان ذلك 32 ورا 
(۳) تحدید موقع الطالت 2 هنی التوزيع الاعتدالي ت E‏ العقلية. 
)٤(‏ إحالة الطالب إلى البيعة التربوية المناسبة لة٠‏ 
(ه) إعداد الخطط التربوية الفردية للطالب والحكم على مدى فعاليتها. 
)١(‏ تحديد الخصائص الأساسية سواء كان ذلك في الخطط التربوية» أو التعليمية 
الفردية» أو أهداف التعليم الخاصة للأفراد ذوي الحاجات الخاصة. 
(۷) إعداد الخطط التعليمية الفردية لكل فئة من فثات التربية الخاصة. 
(۸) التدخل المبكر وتحديد طموحات الطالب وتتبعه. 
)٩(‏ تصميم وإعداد برامج تعديل السلوك المناسبة. 
)٠١(‏ تحديد مدى نجاح البرامج التربوية والتأهيلية المقدمة لكل فة من فغات التربية 
الخاصة ويشكل فردي لكل طالب من ذويى الإعاقة. 
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المشكلات الأكاديميیي ڪموؤشر لتقّييم الطالب ؛ 
من الممكن أن يعايش الطلاب صعوبات أكادعية في أي عمر» أو أي مادة 
دراسية. مثل هؤلاء الطلاب ينتبه إليهم المعلمون عندما يكون أدائهم في الصف غير 
متفق مع توقعات أولئك.المحلمين. وغالبًا ما يصف معلمىي المدرسة الابتدائية الطلاب 
الذين يعانون من المشكلات الأكادعية بهم منخفضي التحصيل» وأن مستواهم الصفي 
آقل من آقرانہم قي واحدة» أو أكثر من المواد الدراسية. وفي المقابل فإن معلمي المدرسة 
الثانوية يلاحظون الطلاب الذين محصلون على درجات ضعيفة» أو يرسبون في بعحض 
المواد المحددة مشل: البيولوجي» أو التاريخء أو في الجغرافيا. 
إن التعلم المدرسي يستلزم اكتساب كل من المعلومات والمهارات معًا. فمن المتوقع 
أن سوج وتر الطلاب كما كيرا من المجلرمات ف المواد الآكادعرة وينمو ذكائهم 
كما تنمو مهارات التعلم لديهم: ومن ال ن اك تحداکرالشکلکت في واحدة من مراحل 
التعلم الثلاث» وهي: الااجتشاض ES‏ اک الا کاب يعد هو هدف 
الأول آنا المحافظة فشني الق رة عل اشد اء EO‏ التى تم تعلمها من 
1 قبلء والتعميم هو التطييق«[أى تحويل الؤضوعات العلمة إلى ا اامشکلات FE‏ 
والطلاب اجون إل اة ف طوي ل تعلط او اقساب Ela‏ والهارات المديدة 
ويواجهون یو ا م سر رور الوقت» وق يفشلون في تطبيق 
الموضوعات لقدة ني الاقف المد ا ED‏ کا کڪ 
ويقوم المعلمون بتقييم TSE KE‏ ا 8 كان التعلم كماهو 
متوقع أم لاء ويستجيب الطلاب في الصفوف بالعديد من الطرائق: الإجابات الشفوية 
عن تساؤلات المعلمين» أو المشاركة في المناقشات الصفيةء أو أداء الواجبات داخل 
الصف. أو عن طريق الواجبات المتزلية والاختبارات. وتظهر المشكلات الأكادمية إذا 
ظهرت واحدة» أو أكثر من الأغاط التالية للاجابة : 
زيادة عدد الاستجابات الخاطئة: جيث تكون آغلب استجابات الطلاب غير 
صحيحة» أو يكون معدل دقة الطالب أقل من المعايير التى حددها المعلم. 
فعلى سبيل المثال يقوم الطالب "أحمد" بحل ست مسائل طرح من بين عشر 
مسائل بشكل صحيح والمعايبر التى حددها المعلم هي 0۹٠‏ من الصحة. 
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# انخفاض عدد الاستجابات: حيث يفشل الطالب في اللإجابة عن عدد كبير من 
الأسئلة »أو المسائل» أوالآنشطة. فعلى سبيل الخال جيب الطالب "أسشامة' 
على سبعة أسئلة فقط من بين خمسة عشر سؤالاً في هاية الفصل. 
8 تتاقض الاسحجابات: إن استتجابات الطلاب لنفس الأسكلة: أو المسألةء 
أو النشاط تتنوع في صحتها من وقت لآخر. فعلى سبيل المثال نجد آن الطالب 
'مروان' يكتب جيع الكلمات المجائية بشكل صحيح وعددها عشرون في 
اختبار يوم الأربعاء ولكنه يحرز %٤١‏ فقط في اختبار يوم الخميس. 
وغاالااشك ف ه أنه اذا ما اظهرت قك الأنغاط أو أماط مقاة فإن!الخطوة 
الأول هى ضرورة تقييم إجراءات التدريس-ف-الصف. 

إن أغاط الاستجابة غي اللائمة عكن أن تظهر فأئ,مادة دراسية. وهناك نقطة 
غطية واحدة هي أن لمهنازإت الأساسسية محل الاليضتهاع و التحدث» والكتابةء 
والقراءةء والحساب غالا بيكون من الضعص على الطبلا ت اكتساا والمحافظة عليها 
وتعميمها. ومهارات |اللغة لجنو بة شۇ اء آلقراءة أو الكبابة هي | غلى مهارات اللغة 
اللفظية ؛ مثل: الاستماعأوالتحدت. وقد يواجه الطلاب مشيكلة ني إستقبال المعلومات 
(اللاستماع والقراءة)» أو التعبيز عن امعلومانع HEN‏ والاكتانة | او يواجهون تلك 
المشكلات ف يع سمات عملية نة التو اح N ETT e‏ الأساسية هد ق تعليمي ا 
أشمہة وأولرية ف الد ر لکد والطلاب ذوي EES ey‏ صقو به في تلك 
الممارات مشل إدراك الكلمات والكتابة رالتهجئة والمسائل الحسابيةء أو يواجهون 
مشكلات في السمات الإإدراكية مثل فهم القراءة والتعبير بالكتابة وحل المشكلات 
EEE‏ 

وفي مستوى التعليم الثانوي فإن التدريس يركز على عحتوى المجالات وليس على 
المهارات الأساسية» ويتم تنظيم المناهج الآكادعية وفقا لمجموعة من المعلومات: اللخة 
(الكتابة المقالبة› والآدب) واللخات الأخرى: والعلوم (الاجاء والكجياء 
والفيزياء)» والحساب بأنواعه المختلفة (الحس» واهندسةء وحساب الخلقات)» والمواد 
الاجتماعية (التاريخ» والدراسات الاجتماعية» والجغرافيا) بالإإأضافة إلى بعمض 
الموضوعات الأخرى كالرسم والموسيقى والتربية البدنية. 


e 


` mG. 

وعلى أية حال فإن المشكلات الأكادعية قد تظهر في المهارات الأساسية» 
فالطلاب قد لا يكتسبون مهارات القراءة أو الكتابة» أو الحساب بشكل جيد» 
أو لا يستطيعون المحافظة على ما تم اكتسابه» أو آنهم يكونون غير قادرين على تطبيق 
تلك المهارات لاكتساب معلومات جديدة. ويواجه الطلاب صعوبة في تعلم المهمارات 
والمعلومات والمفاهيم وأسس مجالات عتوى خحدد» كما أن الافتقار إلى التنظيم وضعف 
مهارات الدراسة تتداخل هي الآخرى مع آداء الطالب. 

وهتاك.جانت آخر عك أن تظهر فه مشكلات اكاب ة للتعلم المدرسي هو 
جانب الإإعداد للانتقال من مرحلة المراهقة إلى مرحلة الرشد. ولقدقام كل من 
هاسازي وفورنی وهل (1995 ,ااu٤٣۴‏ &۔ey )1432i ۴ ur٣‏ بتعریف الانتقال علی أنه 
'سلسلة من الأنشطة المادفة والمضحمة لضمان أن إلطلدت«لديهم المهمارات والفرص 
والمساندة المطلوبة لأن يکونا لیدیه عمنل انل عل ومتابعة التعليم الثانوي 
والتدريب للمشاركة اچ في المجتمح واتخاذ القرارات خاد في حياتہم". 


ويستلزم القانون القيتارال التخطيظ للانتقال "بالطلا دؤلۍ الإعاقة» کما أن هذا 
a‏ با اا دوئ الإعإقة. 2 ا ر 


الطعام» أو اختيار الأشياء JI a e a a‏ اللات مشكلة في 
اكتساب مهارات مهنية عحددة مثل: الكتابة على لوحة مفاتیح الكمبيوتر» والرسومات 
الفنية» والنسيج. كما قد يواجهون صعوبة في تعميم عادات العمل الأساسية مشل: 
الانضباط واستكمال المهام وتطبيق ما تعلمه الطلاب في المدرسة في مواقف العمل وف 
المواقف الاجتماعية. ونظرا إلى أن التعلم الأكادعي هو أحد الأهداف الأساسية للتعليم 
في الولايات المتحدة فإن المشكلات الأكادعية هي جال اهتمام جميع معلمي الصفوف 
المدرسية عامة في المراحل الدراسية. 


ومن ناحية آخرى يبرز مونتوجومري (1978) راص هعاه أن التباين في أداء 
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أو یرتدی معطفه داخل الصف. فهل نعدل من سلوکیاتهء أو تترکه کماهو؟ قبل أن 
نتمكن من الإجابة عن هذا التساؤل يجب في الواقع أن نسأل سؤالاً آخر هو: هل تلك 
التصرفات هي مشكلة بالنسبة للطالب فقط آم بالنسبة لنا كمعلمين؟ وهل المشكلة تعوق 
الطالب عن التعلم أم أننا نراها مشكلة بسبب انشغالنا بأشياء تبدو عادية» في حين أن 
الطالب شمر يتصرف بطرهة اه سلوك آی شخص اع رص 00۷۲ 
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إن معلمي التعليم العام هم الذين يقومون بعملية التقييم ؛ فمعلم الصف هو‎ 
الشخص الذي يقوم بإحالة الطلاب للتربية الخاصة بالتعاون مع معلم غرفة المصادر؛‎ 
بالإضافة إلى ذلك يقوم المعلمون جمع كل المعلومات عن طلايهم وبعض استراتيجيات‎ 

)١(‏ ملاحظة الطلاب أثناء مشارکتهم ف الاأنشظة الا كاكعة والتفاعلات الاجتماعبة. 
٠‏ تحليل الإجابات النصخيخة والخاطمة للطلا بف لافج الوااجبات المدرسية» 
والاختارات› الالال > والمسائال الجساتة. 
(۳) إجراء بعضص الاختبارات لتقييم وقیام تقلإم الطالل خو الأهداف التعليمية. 
)٤(‏ مقابلة الطلات لمعرفة | زید عر اتجاهاچخ ووجهات نجج والاستتراتيجيات التي 
يستخدمونہا لاع > مع مهام الصف. 
ؤتلك الأساليب تعد استراتیجیات تقييم غر رسي Informal Assessment‏ ؛ 
فتختلف عن الاختبارات الرسمية والاختبارات عحكية المر norm~ referenced gz‏ 
ئ حيٿ أن الهدف منها ليس مقارنة أداء الطالب مع باقي الطلات من نفس عمره 
وصفه؛ بل تعد تقييما مبنيا على المنهج based assessment‏ -lumاcurricu‏ لأا ترکز 
على إتقان الطالب وإجادته لأهداف التعلم المحددة في صفوف التعليم العام. 


وهناك طريقة أخرى رسمية لحمع البيانات هي قياس الحقيبة الوثائقية التي تعرف 
بتقييم ب البورتفوليو Assessment‏ i0اrtfo.‏ وتلك الحقائب ببساطة تقوم بتجميع 
عمل الطالب بشكل مستمر» كما يكون الطلاب مسؤولين عن اختيار أفضل عمل 
لتضمينه في الحقيبة من أجل تقييم تقدمهم (1992 ,لةإ6) ويقوم المعلمون بتقييم 
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محتوى الحقيبة بنفس الأساليب غير الرسمية المستخدمة لتحليل آنواع أخرى من غاذج 
الطلاب. 

وهناك سبب رئيس لحمع البيانات هو تقييم فاعلية التعلم ؛ فعندما يتم بشكل 
منظم ومتخصص يطلق عليه "التدريس العلاجي' clinical teaching (McLoughlin‏ 
1٥s, 2005(‏ & وهو ما سوف نتكلم عنه الفصل التالي. وفيه يقوم المعلم أولا مجمع 
البيانات عن أداء الطالب في المهمة موضع الاهتمام» ثم بعد ذلك يتم التدخل ويستمر 
في جمع البيانات» ومن الممكن استخدام استراتيجيات القياس غير الرسمية المذكورة 
سابقًا في التدريس العلاجي؛ مثل: الملاحظات» وتحليل عينات من واجبات الطالب» 
والامتحانات القصبرة» ويكون التدخل ناجحا إذا ارت النتائج إلى حدوث بحسن في 
أداء الطالب. 
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Rih & Hubbard, 1. 1993)‏ ومن الشهل ا 7 د p:‏ 


مستوى مهارة الطالط: لأر الذي بعال طريقة 2 تيلم مقيداة فادالند ريس العلاجيء وف 
قياس اي عاي ایی شر به ت یع تات ترات امو رد ای 


و 
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بیاني‎ EE مرتين» ی ثلاث اسیو‎ 6s صحيح. وهذه العملية تتم بشكل‎ 
للنتائج لتوضيح التسجيل البصري لتقدم الطالب. وف التدريس العلاجي فان هذا‎ 
الرسم يقصد منه تحديد إذا ما كانت هناك تغييرات مقبولة عند تقديم التدخل‎ 

الحديد. 


إن التقييم المبني على المنهج هو أحد أشكال التقييم کی ار و 
انجاز الطالب في المجالات الأكادعية التي يغطيها المنهج المدرسي. وينفذ هذا القياس 
بشكل متكرر بهدف تتبع التغيرات التى تطرأً على أداء الطالب وتحديد حاجاته التعلمية 
ا لخاصة. وعلاقة هذا التقييم بالمتغيرات التربوية ذات الآهمية علاقة واضحة ومباشرة. 
فهو يساعد في تحديد المهارات الأكادعية التى اكتسبها الطالب والمهارات التي لم يكتسبها 


ا أکدر فائدة للمعلمين من التضنيفات التشخي مة التي تقدمها الاختتارات 
ا 

قل آصبح التقييم المبنى على المنهج يستخدم على نطاق واسع في ميدان التربية 
الخاصة؛ لأنه يعمل على توطيد العلاقة بين التقييم والتدريس. ولا كان المنهج في التربية 
الخاصة متضمسًا في البرنامج التربوي الفردي فإن التقييم بني 0 المنهح يعنی: "قياش 
أداء الطالب في ضوء أهداف البرنامج التربوي الفردي". 


نصائح لجمع المعلومات واتخاذ القرارات ؛ 
يجب مراعاة التالي آثناء جمع المعلومات» وقبل اتخاذ القرار : 

)١(‏ عدم التركيز على نقاط الاحتياج لدى الطالب فط وذلك خلال مرحلة جيع 
امعلومات بل التر كين أيضا على يتقاط القوة ليج 

(۳( تكون مرحلة جع المعلو ما فقط للطلاب لین ر جل الاختیار EY A‏ 
مرحلة المسح الأول وخم ف الخالب من سيستفيد من لمات البرنامج. 

(۳) إحالة الطالب إلى وة الخد مات الإرشادية نل الاشساة بوجو د مشكلة صحة 
لديه» أو ضعفاانصت اميد الاششبا انخفاض ا ية اوآ مشاکل 
8 و ا وللا = 

رى تعبا المعلر ا7 صة بعر حلة المسح الأول وبعض ق ات 
الع می لکزطانت ھل Ey E r‏ 

)٥(‏ معلم غرفة المصادر وإدارة المدرسة عليهما تحرى الدقة وعدم اختيار الطلاب 
بصورة عشوائية» لذلك لا بد لعملية الاختيار أن تكوت مبنية على نتائج 
التشخيص وقرار لجحنة صعوبات التعلم (العبد اللطيف وأخرون» .)٠٠٠١‏ 


ادوا التقيرو بقرض التخیص , 

يتم التقييم لغرض التشخيص عن طريق جع المعلومات عبر عدة قنوات› وهله 
القنوات تقدم خدمات معلوماتية كبيرة لفريق التشخيص وخاصة لمعلم صعوبات التعلم 
قبل إجراء عملية التشخبص لغرض التدريس. تتعدد الوسائل» أو الأدوات الت يعتمد 
عليها معلم غرفة الصادر عند جمع معلومات› أو بيانات عن الطالب O‏ 


ل 


: ئ فاد 


Ta OT E 
وتفشل طراتق آحرى في الكشف عنهاء وقد يبدأ في استخدام طريقة كالقابلة مثلا ثم‎ 
ينتقل منها إلى تطبيق الاختبارات والمقاييس ليدعم آرائه واستنتاجاته حول نقطة معينة»‎ 
ثم ینتقل منها لإجراء دراسة حالة للتأكد من مجموعة أخرى من الافتراضات...وهكذا؛‎ 
فكلما تعددت هذه الوسائل والأدوات كانت المعلومات أكثر دقة وموضوعية. وفيما‎ 

يلى أهم وسائل التقييم المستخدمة في الصف وغرفة المصادر. 


أوںآ: انlnأاحظزظر Observati0n‏ , 
تعد الملاحظة واحدة من هم وسائل جع المعلومات 
لدراسة الطالب خاصة في المواقف التى يتعذر فيها استخدام 
9 آخری»› 2 عندما 3 a PS‏ الطالت ف 

لت ا س 


فيها تكون عملية الملاحظة مقيدة بمجال» أو موقف معين» ومحددة بعدد من 
البنود اللعدة سلفاء وتتم أثناء مزاولة نشاط حدد E‏ مثل: ملاحظة الطلاب أثناء 
القراءة» أو الكحتابةء أو سلوكياتهم في الصف.. وغيرها. وهي ملاحظة منظمة تسير وفق 
خطوات وآهداف عددةء يقوم خلاهها معلم غرفة المصادر بتسجيل ما يلاحظه مستخدمًا 
في ذلك عددا من الأدوات التي تعينه على التسجيل؛ مثل: قوائم السلوك» ومقاييس 
التقدير» وبطاقات الملاحظةء وأجهزة التصوير والمسجلات الصوتية» وأهم ما يتميز به 
هذا النوع من الملاحظة الدقة والموضوعية. 


E O SS 


(۲) الملاحظة الحرة؛ ١‏ 

على حلاف الملاحظة المقيدة» إلا أن الملاحظة الحرة لا تسير وفقا لبنود حددة 

وإنغا تبعا لرغبة معلم غرفة المصادر» ولذلك فهي تاج إلى شخص على مستوى عال 

من الكفاءة قي استخدام هذا النوع من الملاحظات حت يستطيع القيام اء وتحليل 
وتفسير نتائجها. 


ثانيا: في ضوء الزمن المستغرق: حيث تنقسم إلى : 
)١(‏ المالاحظب العابرة ؛ 
تعرف انشا باللا حظة الطارتة› 


أو العارضة» آي الصدفة» اذ يتم 
هذا النوع من ٠‏ ال)لاحظة بصوره کد ر7 
معصو دة و دول کی می " 
السلوكية الصادرة علض 
اللاب سواء داخلل أا إصب» 1 1 
أو اة .وغررهل وعادة لا بسسخدم فيا 
التسجيل؛ وبالتال کے دق aT‏ تية» ولیس ± 
الرغم من ذلك فهي مصدر لااثارة الأفكار TORE‏ ف دهن a‏ غر فة هة المصادر. 
(۲) الملاحظي الد وریب : 
ا معلم عرفة المصادر ذا النوع من الل حطة خلال فترات زمننة لده 
مسبقا. وتسجل وفقا لتسلسلها الزمني في بداية كل المحصة» أو ی اة الاو 
أو ES‏ 


ثالثا: في ضوء القائم بالملاحظة: حيث تنقسم إلى : 
)١(‏ الملاحظثم الد اخليح ؛ 
تلك التى يطلب فيها معلم غرفة المصادر من الطالب أن يقوم بملاحظة نقسه 
بنفسة» أو ما يبطق عليها 'التأسل الباطني"» وذلك لبعض السلوكيات والأفعال 
e e‏ 


e ee 


قق 


2 بحام ا العام آن یکرت موجر ا‎ E N, 
فيها. وقد تتم وفقا لبنود محددة جيب عنها الطالب» أو رن ريطا قان‎ 
يسرد ما يلاحظه من سلوكيات» أو أعراض» أو ردود لأفعال تصدر عنه في مواقف‎ 
بعينهاء غير أن هذا النوع من الملاحظة يخضع للذاتية والأهواء الشخصية للطالب»ء هذا‎ 
إلى جانب صعوبة استخدامها مع الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية» أو ذوي اضطراب‎ 
الوخد على سبيل المعال» وإغا تصلح مح الطلاب الكقوفين» أو ذوي ى م ات‎ 
التعلم» آو ذوي ضعف الانتباه والنشاط الزائد.. وغيرهم.‎ 


(۲) الملاحظى الجارجیہ : 
هي الت يقوم فيها معلم غرفة المصادر ملاحظة الطالب» وذلك بتسجيل مظاهر 

سلوكية معينة تصدر عنه دون اليتحكم د قل الى يوئر في اذا السلوك وتتسم 
الملاحظة الخارجية بأنيا اکر ادقة E E‏ اخ 4 اخلية أذ توفر للأخصائي 
الخحبرة اللازمة للقيام با چ 3“ 


ک0 
٣‏ 
ا 

. 


رابعًا: ف ضوء دانم مره ناماب حب طم إل : 


FE 
a E GES املا جخ ا‎ 
E ٤ 2 2 E E ص‎ 


لوجه امام ال الطالب» أو لاان 2 e i‏ النوع من الملاحظة يستلزم أن 
يصبح معلم غرفة المصادر عضوا في الحماعة التي يقوم بدراستهاء وأن خضع لكافة 
المؤثرات التى تخضع هماء وذلك حتى يأآلف الطلاب وجوده بينهم لكي يظل سلوكهم بعيدا 
عن التصنع والمرغوبية الاجتماعية. ومثال ذلك تلك الملاحظة التى يقوم هامعلم غرفة 
المصادر بدراسة سلوك الفوضى الذى وأثره على المستوى الأكادعي لطالب يعاني من 
ضعف الانتباه والنشاط الزائد داخل الصف» ويتطلب ذلك بقاءء مع الطلاب داخل 
الصف لفترات طويلة حت يعتاد الطالب وجوده ويكون على سجيته ويستطيع المعلم من 
خلاها تسجيل تلك السلوكيات وأسباب حدوثها وأوقاتماء وما يترتب عليها من تتائج.. 
وهکذا. 


ي ۸ کک ”س 


(۲) الما 


تعرف أحياتًا بالملاحظة "بدون المشاركة". وفيها تحدث عملية الملاحظة من جانب 
معلم غرفة المصادر دون اتصال بينه وبين الطلاب ذوي اللإعاقة ودون أن يدركوا آم 
موضع ملاحظة› ويتم ذلك أثناء قيامهم بنشاط معين ولتسجيلها يستخدم معلم غرفة 
الصادر أدوات وأجه:ة غختلفمة؛ مشل: الصو الضوئي› والتصوير السينمائي › 
أو المسجلات الصوتية » وعادة ما يتم ذلك من خلال غرفة معدة لذلك يلحق بها مرآة 
أحادية الاتجاه» وذلك حت لااجشع الطلات بأنہم موصع مالاحظة فعدلوا سن 


لقد آورد کل من مراد وسليمان )۲٠٠۲(‏ أهم العوامل التى تؤثر في عملية 
الملاحظة على النحو التالي : 
)١(‏ الحواس: تعتمد دقة الملاحظة على حدة الحواس المستخدمة في الملاحظةء 
فالشخص الذي يتمتع بحواس سليمة بعكنه أن يلاحظ العديد من المثيرات. كما 


| n 


© کے 


تتأثر الحواس بالظروف النفسية (الانفعالات)» أو الجسمية (ركر السن وضعف 
السمع)» أو البيئة ؛ ما يؤثر على قدرة الطالب على الملاحظة. 

(۲) الانتباه: وهو يتضمن تهيؤ عقلي واهتمام وترکیز» ویعد شرطا من شروط 
اللاحظة الحمدة» والانتباه قد يكون إراديًا مقصودًاء أو لا إراديا نتيجة لشدة 
بعض المثبرات الخارجية. 

(۳) الإدراك الحسى: وهو يعنى الربط بين ما يشعر به الطالب في الموقف الراهن وما 
لذية م ران اة لك بط للاي ره ي والاراف ااي ٠و‏ ا 
سا او قاي ف ا ا أو أکشرء 
والإدراك عرضة للتشوهات (التحريفات - التزيبفات) بسبب الحالة العقلية» 
LNG REGEN‏ 

)٤(‏ التصور الذهني (التخيلج:التخيلن 
مباشرة بناء على فرزواضس ”رلو 1 
وضعت لتفسر ما بجحديث ٠‏ هقذا SEAS‏ إمجانية الوصول لحل 
لوقف المشكز | وغالا اما بلجا الإنسان إل التبا ايلم تغلب على ما 
حدود اراتا | لولاا فال م بطري ايتطرار إلى الم ما لا يستطبع 

ا اتام اسا بتقعات جذيدة 


إرشادات للمعلم (الملاحظ) ؛ 
قد بحدث أن يزيف الطالب الاستجابات الواردة في التقرير الذات الذي يطلب فيه 

من الطالب أن يلاحظ نفسهء ويصدر حكما لملاحظته هذه. وكذلك قد يزيف الطالب 

سلوکه عند وجود من يراقبه؛ ما يوقعه في أخطاء هو في غنی عنها: ٠‏ 

(0 فقد يلاحظ المعلم سلوكا لا علاقة له بالسمة المرغوب فى ملاحظتهاء أو قد 
يلا حظ سلوکا هامشيًا. وعلی المعلم أن يقرر - كملاحظ - فيما إذا كان السلوك 
الملاحظة هامشتًاء أو أساسًا. 

(۲) قد يشعر الطالب الملاحظ أحياتًا بأن المعلم يتدخل في خصوصياته. 


ESTE CTF ف‎ 


REE 8 N a> 
ملاحظة السلوك لفترة زمنية قصيرة نسبيًا في وضع غير طبيعي» وتأثر المعلم‎ )۳( 
بالفكرة السابقة عن السلوك الملاحظ» أو ما نسميه ب"أثر الهالة" قد يوقع المعلم في‎ 
الخطأً. ولذلك فإنه عكن للمعلم (الملاحظ) اتباع الإزشاداتا التالية لتقلل من اثر‎ 
: الأخطاء المحتملة‎ 

(أ) تحديد السمات» آو الخصائص التى تتطلبها الملاحظة. 

(ب) ملاحظة السلوكيات ذات العلاقة 
بالسمة الى بحددها المعلم. 

(ج) التركيز على ملاحظة عدد محدود من 
آغاط السلوك في وحدة الزمن الى 
بصطلح علبها المعلم» أو تفرضها 
ظروف اللاحظة وخ صائص 

(د) 2 القيام ol‏ ر 
معرفة الطالب ان ماب ظ AS‏ 


ا 


ar NT 
(و) التسجيل الفوري للملاحظات حت لا سض للسیان؛ وبالتالي حدوث التحيز‎ 
والتلفيق.‎ 
(ز) حاولة إشراك عدد من المعلمين في عملية الملاحظة؛ لآن ذلك يوفر تكاملا في‎ 
الملاحظة ويجحد من تحيز المعلم.‎ 
(ح) عدم ملاحظة تفسير الملاحظ للسلوك مباشرة؛ بل عليه أن يسجل اللاحظات‎ 
-٠٤١ كما هي وليس ما تعنيه بالنسبة للملاحظ (ملحم» ۲۰۰۲ ص ص‎ 
(EV 


۰ 1 ۰ ۳ ۳ — 


` 1 E 


اد وات الملاحظي : 

لا بد للملاحظ فى حالة تدوين ملاحظاته حول الطالب - آيًا كان هذا الطالب - 
من أن يستخدم لغة وصفية دقيقة و صحيحة لتسجيل اللاحظات من خلال قوائم 
التقدير (قواثم المراجعة) وكذلك سلاا م التقدير (مقاييس التقدير)» والسجلات 

وتستخدم أدوات التقدير لجمع ملاحظات عن آداء معين؛ مثل: الكتابة» 
أو الرسوم» أو النشاط الرياضي كما يستخدم التقدير في مجال تكيف الطالب في رياض 
الطلاب لأننا لا نستطيع أن نخضعهم لاختبار كتابي في هذه المجالات. 

ومن بين ادوات اللاحظة الى عكن الإشارة إليها ما يلى : 

3 1 O gh gli 


رجي با 


)۴( ا ب سعصهم 0 کچ للمجموعة من ا لخصائص. 
(۳) توفر أداة بسيطة مع ال)لاحظات. 


ويقضل استخدام قوائم المراجعة بصفة عامة عند الاهتمام بتحديد أو غياب 
() تحديد السلوك المراد ملاحظته بوضوح. 
(۲) ملاحظة طالب واحد في نفس الوقت. 
(۳) تركيز الانتباه على النقاط (أو الخصائص) المحددة بالقائمة. 


ا 


5 ا " ا 
و 


)٤(‏ تصيص قائمة لكل طالب» وعند الرغبة في الحصول على معلومات مهمة عن 
جيع الطلاب في الصف فإنه عكن تجميع الملاحظات عن الطلاب في قائمة موسعة 
تشمل الصف كاملا. 

)٠(‏ اتباع التعليمات الموجودة بالقائمة بدقة. 
مثال لقوائم المراجعةء أو قوائم التقدير: قائمة النظافة الشخصية لدى الطلاب 

ذوي اللإعاقة الفكرية بمرحلة الروضة : 


تاريخ تسجيل الملاخظات: ENT‏ 
ضعي علامة 4 مام الخاضتة اسي تلبق کار ب وعلامة (×) أمام 
الخاصية الى إلا تنطبق عليه» 0 


زعكن للمربية أن صوغ القاتمة السابقة وأن تضيف إليهاء أو تحذف منها حسب 
الحاجة» أو حسب ما محصل لدى الطلاب ذوي الإعاقة الفكريةء وقد تحوهها المربية إلى 
قاقمة غارسة العاذات الصحة الحميدة؛ شل: عسل الأيلائ فلل الاكل: وتفريش 
الأسنان» وغسل الأيدي بعد الخروج من المرحاض. ويتم ذلك بتحويل العبارات من 
حمل اسمية إلى جحل فعلية فتصبح بعشط شعره بدلا من شعر مرتب» يخسل يديه قبل 
الأكل و تعده) بكلا من يدير نظيفتين.... الخ. 

وبعد الانتهاء من عملية وضع الإشارات تخبر المربية الطالب وذويه أن عليهم 
الاهتمام بنظافة كذا ثم تحفظ القائمة في ملف الطالب وتعود إلى تطبيق نسخ أخرى من 
القائمة أسبرعاء أو شهريًا وبتكرار استعمال_القائمة وحفظها في الملف تستطيع المربية أن 
تقارن القوائم معاء a)‏ و الین الذي طراً على نظافة 
الطالب وكذلك بعكن الرجوحآإلبها اليد التحدث م أب ودين أو كليهما فتستند 
أل اسن موضوعية في خذيشها ا الل لیام عل ی ا اکرة» ومن خلال 
استخدام قائمة التقدير N‏ تطعا نکد 7 a‏ ال سان 


منها طلات E‏ ا Ê‏ 
يعن أن هناك 
مكايا وضع أنشطة 
0۹ اب طعامهم 1 


وكذلك بعكن للمعلمة وضع FEN Es‏ 2 مذ العاىخة 10 
قائمة التقدير الخاصة بأداء عمل ما نقترح اتباع الخطوات الخمس التالية : 

ا لخطوة الأولى: تجزئ العمل إلى أفعال منفصلة مرغوبة» أو صحيحة. 

ا لخطوة الثانية: تحديد هذه الأفعال بوضوح (بحيث بعكن قياسها وملاحظتها). 

ا لخطوة الثالغة: أن يضاف إلى الأفعال الصحيحة أفعالاً خحاطئة بعكن أن يقوم بها الطالب. 
ا لخطوة الرابعة: ترتيب الأفعال المرغوبة» أو الصحيحة والأخطاء المحتملة في تتابع 


ا لخطوة الخامسة:؛ إذا كان هناك سلوك لم يوصف. أو فعل لم يكتب في القائمة وحدث من 
الطالب» فإنه جب تسجیله في مکانه بالقائمة (الکناني وجابر» .)۱۹۹۰٩‏ 


۳ق ق 


: ره‎ 
0 
- «a 


: Rating Scale رıدقتلا شانیاء: سلالم‎ 

تختلف قوائم المرانجعة» أو الشطب - التى تحدثنا عنها آنقا - عن سلالم التقدير في 
أن الأخيرة تحتاج إلى حكم أدق؛ لأن كل فقرة تخضع لتدرج من عدة فقات› 
أو مستويات ثل أحد طرفيه انعدام وجود الصفة الى نقدرهاء أو وجود مقدار ضئيل 
متها. كما بعثل الطرف الآخر تمام» ا الط ای مح مارت 
متفاوتة من وجودها كلما اتجهنا من الطرف الصفري إلى طرف التمام والكمال. وهنا 
يتبع المقدرون طرائقا ختلفة تؤدى إلى استخدام عدة آنواع من سلا« أو مقاييس التقدير 

Numerical. R412 Stale. سلم التقدير العددي» أو الرفمى‎ )١( 
وچا انی ایو وسن ف الوق ب‎ SC E 
2 ۴ والسلم هنا عبارة عن قائمة ت‎ 
أعلى سطر في الصفحة يو جد ميتو‎ 
عشرة وعند الاستعمال بين ادل مدد‎ 


دائرة» أو مربع حول رقم ن 
مثال: سلم لسقددر ا لل رك Ê bı‏ كترظن الصف ا الاجاتي. 
ظلل المر 0 ال ى ت 2 : : 8 ٤‏ ثل سلود ر الاد ات ع ما بان چ3 ا الطلاتب 
تزداد بازدیاد الرقم المظلل : کے ) 


SS. = 


سےا س س 
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(۲) سلم التقد ير الرقمي الوصصي: 

وني هذا النوع من سلا لم التقدير يوجد أعداد تمشل درجات متفاوتة من الخاصية 
المقدرة كما يوجد وصف يوجه المقدر. فإذا أردنا أن نقدر سمة الميل الاجتماعي لدى 
الطلاب ذوي الإعاقة الفكرية على سبيل الالء فإننا جب أن نصف هذه السمة بعدة 
خصائص تعبر عن تصرفات وسلوكيات الطالب في المواقف الاجتماعية» وذلك على النجو 
التاى : 


„ a SCAle/ Graphic Rating E: سلم التقدير اللات‎ )١( 

ملا اد ن طلدم رر لادب اواد 
المقدر ا ا ۱ .آثناء النشاط ووضع إِث رات ی ل عمدة ميا درجة 
انطباق الصفة على هذا الطالى. ر ااا لاتير السلوك العدواني لدى الطلاب 
الصم في المرحلة الابتدائية. 


(٤(‏ سلم التقد ير البياني الوصضي ؛ 

في هذا السلم نستخدم أوصافا محددة تبين وجود مقادير ختلفة من الصفة» 
والآداء. وهو أكثر دقة من سابقة» إذا تحتوي الاستجابات على عبارات تدل على 
درجات ختلفة من الصفة» أو الأداء. ومثال ذلك السلم التقديري التالي لمدى متابعة 
طالب يعاني ين د ضعف الانتباه والنشاط ر 


عيوب مضاييس النقد ير : 


لا لو مقا الفدير من يحض الحرت والقائص لها ف حدا؛ مكل اة اذاه 
من أدوات جع البيانات والمعلومات؟ لقد أوضح كل من أبو لبدة ›٠۱۹۸۲(‏ ص ص 
۲- ۰)۵6 والکنانی» وجابر »۱۹۹٩(‏ ص ص ۸۸- )۸٩‏ مصادر الخطاً في مقاييس 
)١(‏ غموض التقديرات نفنها: فقد تعنى غالبا عند البعض 0۹٠١‏ وعنذ البعض ./0۷١‏ 
(۲) عغموض معان السات أو ا لخصائص التی تقدر: غا يؤدى إلى إعطاء تقديرات 

خاطئة؛ لأن المقدر أعطى الخاضية معن غالقا. 
(۳) اخحتلاف تقديرات المقدرين: فعينةالسلوك الي تيتشاهدها معلم محبوب» أو قوي 
SN‏ 7 
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ا قا َ 
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را) خطا التزعة المركزية › او التقديرات الوسطى: عيل بعض المعلمين إلى استعمال 
وسط السلم دائما بدلا من طرفيه» وذلك لنفورهم من إصدار تقديرات 
متطرفة » أو إعانًا منهم بأن خير الأمور الوسط ؛ ما مجعل تقديراتمم وسطية دائمًا. 

(۷) خطاً في التقارب أو المجاورة: يل المعلم إلى تحديد الصفات على البنودء أو العبارات 
المتجاورة تحديدا متقاربًاء ا حدد الصفة على بند ما أنا متوسطة فإنه حدد الصفة 
التى تأي في البند التالي على أن قريبة من الوسط لدى هذا الطالب. 

(۸) قد جيل المعلم إلى تقدير الطلاب على أنهم ختلفين عنه: فإذا كان دقيقًا في مواعيده 
قدر غيره أنه أقل دقة منه فى المواعيد. 


` oh e. 


(0) الخطأً المنطقي: وهو يرجع إلى ارتباط السمات ببعضها ببعصن ؛ مثل: ارتباط الذكاء 
والتحصيل » فإذا قام المعلم بتقدير معامل ذكاء الطالب. فإنما تعطى نفس التقدير 
لتحصله. 


تحسين أساليب التقد ير : 
وحى نقلل من العيوب السابقة» وحى تطور ف أاساليب وإجراءات التقدير 

ينبغي آن نقوم يما يلي 

0© ا الق ر ار شادات الادومة وفرط المقريف وسلا حظة الات الدقتن 
سيقومون بتقديرهم بعد التدريب مباشرة. 

(۲) اختيار المقدرين الذين يكوتون غل ٤‏ اجتکاك باقن القي حاص اللذين رى 

جطاء التقديراات عن الضفات اتک ف 

8 


آ1 ا 


تقدیرات أكثر ثبانًا لالب الذي ررر سلوکه رب زينة» ۱۹۹۲ 
صن ص 7T‏ ا | 


() عند تعدد القدر ات 


خطوات اجراء الملا حظي : سے = 


عكر ديد خجطرات إجرا اللاحظة ی تلات جطوات رة وی على 
خطوات فرعية» وذلك على النحو التال : 
أولا: مرحل الأعد اد : 

)١(‏ تحديد السلوك المراد ملاحظتهء وهنا يتعين على معلم غرفة المصادر أن يغخطي 
قطاعات عدة من المهارات الأكادعة› أو السلوكية لدى الطلاب دوي الإعاقة ف 
مواقف متعلد دة وأوقات ومناسات عتلفة ؛ ولذلك لا ند هن مالاحطته ٤‏ مواقف 
ختلفة 2 آقرانہم» وف حجرة الصف » وح فعلميهم ٠‏ وآ اللعب» واا 
عمليات التفاعل الاجتماعي» أو مع إخوتهم» أو أخواتهم بإشراك والديهم في 


ooo MM 


.کک 


کے 


الدراسى» أو غرفة المصادر» أو يتم ذلك في غرفة معدة خصيصًا لذلك تحرف 

'بغرفة الملاحظة" وهى إما أن تكون غرفة ذات قباب تكن معلم غرفة المصادر من 

التليفزيونية المخلقة» أو المسجلات الصوتية. ومن الأدوات المستخدمة أيضا 
() محديد الزمن الدى سوف يتم أثناءه الملاحظة : وجب ان يون کافبًا للإجرائها. 


| ثاتياء مرحلي التتصك: 

عملية الملا حظة: يتم خلال اتلك المرحلة ماإعحظةالنيلوك موضع الدراسة» 

ومعلم غرفة المصادر إمااآب يلا حظ طالب وا جتن موقف واتجد//أو قد يضطر للاحظة 

أكثر من طالب في موقفل ما هنا يتين على المحم ف الال الثائية أن يستعين بعدد من 

الأخحصائيين لمساعدته في”القسلجيل»٠‏ أو يستخدم.أجهزة التسلجيان الخثلافة حى لا يغفل 
أيا من السلوك الملا خطاء وذلك هابا للدقة وار ضصحية 

تسجيل .اللا حظة تاك من معلي غرفة الماد رمن -يشهجل-السلوك الاح ظ 

فور ملاحظته» بيتما يو جل البعض الآخر التسجيل إلى ما بعد انتهاء الموقف. أو الحادثة 

فيصبحوا عرضه لنسيان بعض التفاصيل المهمة في 

موضوع الملاحظة؛ لذا يفضل التسجيل الفوريى 
للسلوك موضع الملاحظة. 


تالتا؛ مرحلم الأتهاء : 

تنظيم البيانات: عقب الانتهاء من عملية | 
املاحظة تأتي المرحلة النهائية والت تتعلق بتنسيق 
العلومات التي تم الخصول عليهاء الراقع آنه ب 
على معلم غرفة المصادر أن يقوم بتفسير جوانب 


= 


E 


دک 


السلوله الملاحظ» وأن يعتمد في ذلك أيضًا على وسائل جع المعلومات الاش ی٤‏ وأن 
يدي راية فیا عیب آن تخد من إجراءات: 

كتابة التقرير النهائي: وفي النهاية يسجل معلم غرفة المصادر رآيه فيما تمت 
ملاحظته ويكتب توصياته بإحداث التعديل المطلوب في السلوك غير المرغوب فيه. 


شروط نجاح عملي الملاحظب ؛ 
يتعين على معلم غرفة المصادر عند استخدامه لأسلوب الملاحظة كوسيلة لجمع 
لمعلومات والبيانات عن الطلاب» أن يراعى عددًا من الشروط الى ينبغى اتباعها بدقة 

حتى تؤتي عملية الملاحظة غارهاء مہ الچ | ۰ 

)١(‏ ينبغى تحديد الأهداف الرئيشة المراد تحقيقهامن كملية الملا كحظة. 

(۲) بيجب تحديد الجوانب البسلوكية ريصع اللاخظة بكل دقةؤتعريفها إجرائيًا. 

(۳) ينبغي تحديد الطريقة|الملافهة ال يكن استخدامها ي ملا خظة الحؤانب السلوكية 
التی تہ ا ا 

٠ )8(‏ ع دید اکان الما المناسبين لإإحزاء اللا جحظة. 

)٥(‏ ينبغي تحديد المواقف!التى تظهر فيها الجرانلب السلوكية المراد ملاحظتهاء فإذا اراد 
معلم غرفة ة الملاد درا اسة م دار الانتباه لدی طالب مامحب أن تتم ملاحظته 
داخل الصف الفراسي› وف غر فة التصاد واتكة مارسة الأنشطة المدرسة 
فة :اوهكذا 

(1) يفضل الاستعانة بأكثر من متخصص» وخاصة إذا كانت الملاحظة تشمل عدد 
من الطلاب» وذلك لضمان الدقة والموضوعية والشمول. 

(۷) ينبغي أن يتحرر معلم غرفة الضادر س أعر ات القخهة ومرلة الذاقة غدل 
تسجيل الملاحظة وتفسيرها. 

(۸) يفضل أن تتم عملية الملاحظة دون أن يشعر الطالب بأنه موضع ملاحظة من 


جانب الآخرين حتى تأي تصرفاته بصورة تلقائية غير مصطنعة. 
(4) ينبغخي أن يقوم معلم غرفة المصادر بتسجيل الملاحظات فور حدوثها حى 
لا يتعرض للنسيان نتقاط ها قيمتها قي تفسبر وتحليل السلوك الملاحظ. 


SS 


FFE 


٠ سے‎ 


وفيما يلي نموذج لاستمارة ملاحظة مدرسية بعكن لمعلم غرفة المصادر استخدامها 
عند إجراء ملاحظات على الطلاب ذوي الإعاقة بهدف جع معلومات بعكن أن يستفيد 


E EO TO aR Tala ep TIFT ARR ae اسم القائم بال ملا حظة:‎ 

وفيما يلي بعض جوانب من شخصية الطالب »ضع علامة () أمام ما تراه 
أولا: المظهر العام والحالة الصحة : 

الملظهر الشخصي: نظيف () غرنطيفت و 

شکل الملابس: مسق ()ت“ غل نى ”2 
التشوهات والإعاقات: (إل. اج ټ) : 
الحالة الصحية العامة: جيدة5) ملوسطة ار )| عة ريع ' 
الجلوس: معتدا 2 ا 


تعبيرات الوجه: كابة 7= 7 سرور ( ا اح 5) 

تعبرات آخر تذکر SERENE‏ ا = On‏ 

ثانيا: تكيفه مع المناخ المدرسي -* أحياتا آبدا 
حرص على عدم الغياب بدون عذر () (( () 
ينتظم في الحضور صباحا )( 0 0 
يشارك في الآنشطة المدرسية (( )( )( 
يدي واجباته المدرسية )( () () 
يتفاعل مع المعلم في الفصال 0 )( )( 
حرص على تنفيذ تعليمات المدرس 9 (( () 
يتجاهل التعليمات الصادرة له من المعلم )( )) )( 
لا بجترم وجود المعلمين )( () (J‏ 


eem emê ama Re alan ahh EEE La mR E BE e سلو کیات آخری تصدر عنه تذکر:‎ 


فاا" السلو ك العام کشرا اانا بدا 


يعتدى على .الآخرين ع بالضرب () )( 9 
يسبب المشكلات في الصف )( )( )) ) 
| تلف متلكات الآأخرين (( )( )( 
تصدر عنه ألفاظا نابية نحو الآخرين (( 5( )( 
يؤذي نفسه في بعض الأحيان )( (( )( 
يقضم أظافره بصفة مستمرة )( )( )( 
يقضل العزلة والبقاء بمقرده )( () 0 | 
يثير الفوضى والارتباك في كل مكان )( )( () 
و )) )( () 
سلو کیات آخری تصدر عنه تذکر: e r r‏ ی 
| رابعا؛ العلاقات الاجتماعة: ۳ أبدا 
يرفض الاشتراك في زيارة زميل مورد )( 
ENE‏ () 
ت 9 
() 
ر )( 
برش الت ع نرا بل ا | 


ا 
۾ ”م 


| جنب الاشتراك ب 


ا اس معر فته ل ۸ E‏ 8 اده e‏ ا 
چ ٠‏ 2 . ت - = 
أفعال اخری ر در نه تل E‏ ا . : alae mnmmmsaNalanne Te‏ 


خامسا: اللحالة الانفعالية : 
منظم ( ) مشاغب ( ) منطوي () مکروه () خجول () 
ياس () مرن () مرح () متفائل () قیادي () 
مهمل ( ) مثابر () متساهل () هادي () متشائم ( ) 
منقاد () متزن () مبادر () متعاون () منبوذ () 


الأنشطة والميول: بعارسها لاعارسها نوع الممارسة 
أنشطة ثقافة: )( )( )( 
آنشطة فنية: () () )( 
أنشطة رياضية: )) )) )( 


أنشطة اجتماعية: )0 )( )( 


eee 
؛‎ ]ntِer view ثانيا ؛ المقابلي‎ 
يستخدم معلم غرفة المصادر المقابلة كوسيلة من وسائل جمع المعلومات‎ 
والبيانات عندما يشعر أنه محتاج إلى مزيد من المعلومات عن الطالب ليساعد الآخحرين‎ 
(المعلم و معلم الصف» آو الوالدين...) على إيجاد حل د یعانی منها‎ 
أطالب»› أو یستخدمها حینما یرید ان قق من العانات الى تتضمنها تتضمنها دراسة الحالة»‎ 
و ليناقش مع الطالب نتائج الاختبارات والمقاييس التي أجريت عليه أو قد يلجا إليها‎ 
اعتبارها وسيلة من وسائل التقييم والعلاج.‎ 
وتتميز المقابلة بأنه يعكن من خلاها ا لحصول على معلومات يصعب الحصول‎ 
عليها بوسائل جع المعلومات الأخرى؛ مثل: التعرف على مشاعر الطالب وأفكاره»‎ 
گاماء ات 2 چ‎ E SEN والتعبيرات غير اللفظية التي‎ 
رك ا‎ E ERE ا‎ 


EE‏ 1 ااا 
PE‏ ی وم اتر ان هة 


افو الذى نسعی 5 ج و 
الأنواع : سے 


أولا: حب عدد المشتركين قى القابلة: حيث تنقسم إلى : 
)١(‏ المقابلي الطرديب : 

وهي تلك المقابلة التي تتم بين معلم غرفة المصادر والطالب فقط› ويستخدم هذا 
النوع من المقابلات حينما تتطلب حالة الطالب السرية التامة بسبب طبيعة المشكلة التي 
يعانى منها كالانحرافات السلوكية؛ مشل: السرقةء أو الكذب» أو العدوان على 
اأثات...وغرهاء او أن يكرت الطالي حجولا انظواتاء وليس لدية القدرة على 
التحدث أمام الآخرين» ويتيح هذا النوع من المقابلات لمعلم غرفة المصادر التعرف على 
طبيعة المشكلة التى يعاني منها الطالب بشكل دقيق وواضح. 


a 


(۲) المقايلي الجماعيي : 
المشكلات ا او اغا أا پلوكية ال هة إل خد ما» ويصل عدد ee‏ 


فیها ما بین (۳ - NT‏ 


| و ۶ طا من أفراد المجموعة 
ا بالطمأنينة و E i 2 e‏ 


(ج) إمكانية ال على اکر قدر مب ون لن والاستبصار في جو مفعم 
بالخبرات المختلفة داخل الحماعة. 
أما عيوب المقابلة الجماعية فتنحصر في الآ : 

(ا) قد يكون الخجل والخوف عائقا أمام البعض للمشاركة في هذه المجموعات. 

(ب) حتاج لعلم على مستوى عال من الخبرات والمهارات والمعرفة بديناميات الجحماعة 
والتفاعل. 

(ج) لا تنجح المقابلة الجماعية ما م يكن أفراد المجموعة في حالة إعداد وانسجام 
مسبق» وتقارب في العمرء والثقافة » والمستوى الاقتصادى» ونوعية المشكلات 
ودرجة حدتها. ۱ 
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ثاتيًا: حسب الأسلوب المتبع قي المقابلة: حيث تنقسم إلى : 
6 قاج اقح لل ٠‏ | 

هي ذلك النوع من المقابلات المحددة مسبقا بأسئلة بحيب عنها الطالب وتعليمات 
تبعها معلم غرفة المصادر بكل دقة لا يجيد عنها. والمقابلة المقننة يضمن من خلاطما المعلم 
لحصول على إجابات مباشرة ذات صلة 
الموضوع المراد مناقشته وبجثه؛ مما يسهل ے ي 
بعها عقد المقارنات بين الطلاب»ء كما 7 
تكن إخضاع نتائجها لعدد من الأساليب 
لإحصائية التى تساعد المعلم على تحليلها 
ومناقشة تلك النتائج. غير آنا في .مقا : 
ذلك تفوت لياف ر صلة الحضول على“ 
بعلومات يريد الطالب سرو ها قد نشيدا 
لكشف عن العوامل الديناللة ىزاس راماك الداخلية الى قف ورام ملاكلته» هذا إل 
E‏ | : ا دال برا اإاليت ااقيدة ما يلي 


اک 


۴ 


)1( نھ N:‏ إجابات ن 
(ب) يسھل شن خد EY mak‏ 


(د) êm ya ere‏ إذ يكقي أن 
يكون معلم غرفة المصادر قادرا على ضمان اكتساب تقة الطالب 
و معاونته. 


(۲) المقابلن غير المقتتى (الحرة) ؛ 
هي على العكس من اضابقتها إذ أن هذا النوع من المقابلات لا يقيد بنوع محدد من 
الأسئلةء أو التعليمات» بل يترك فيها الحرية لمعلم غرفة المصادر في اختيار نوع الأسئلة 
التى يوجهها حسب نوع المشكلة التي يتصدى لحلها فهي تتميز بالتلقائية والطلاقة» كما 
أعها تفسح المجال للطالب ليخرج ما بداخله من مشاعر ورغبات مكبوتة يكشف من 
علاها عن صراعاته وإحباطاتهء» وميولهء واستعداداته.. وغبرها. 


a 


غير أن هذا النوع من المقابلات يتطلب أخصائيا ذا خبرة متعمقة للكشف عن 
الديناميات النفسية والصراعات التي يجابهها الطالب» ذلك أن معلم غرفة المصادر إذا 1 
يستطع حل تلك الصراعات والمكبوتات بعد ظهورها إل حيز الشعور فقد يؤدي ذلك 
لتعقد المشكلة. ومن مزايا المقابلة الحرة : 
(1) تتميز بالتلقائية والحرية. 
(ب) تتيح فرصة جع المعلومات المطلوبة بطريق غير مباشر» دون معرفة الطالب لمدى 
أهميتها. 
() | قر فيها العاققات ين الطالت على غرة الصادر سوا ات 
معلم غرفة المصادر. 
(د) تسمح ملاحظة تعبيرات الطالب وانفعالاته وعاداتةفي الكلام وسلوكه. 
(ه) غير أن هذا النوع من امقابلة ؛ لة يتطل ا :وور ر وإلا كانت دة 
و & 
ثالقا: حسب المدف الا الى إلية المقابلة: حيت( قب إ8 
)١(‏ المقابلي المبدافير 
تعد المقابلة البدئي من آمل 4 ار اال قا مم بجع ین سمل 


1 


a 


غرفة المصادر و الال لذا یخی نايبد غرفة المصادر علاقة اسم دها الدفء 
والمودة والحب E‏ ينه e‏ ناء جسر يستطيیع 
من خلاله تخطي الحاجز النفسي الذي يفصل جي إا تمت الر هة اولوف 
أو لها خبرة جديدة ل بعر بها من قبل. ويتم خلا ها جع أكبر قدر من المعلومات عن 
الطالب للتعرف على المشكلة التي يعاني منها بصورة جزئية وما يصاحبها من أعراض 
تکشف عن اضطرابه. وفي نهاية هذه المقابلة یتم تحديد مواعيد الجلسات التالية ومدة كل 
جلسة مع التأكيد على ضرورة المشاركة الفعالة من جانب الطالب حتى يتسن لمعلم غرفة 
المصادر مساعدته. 
(۲) المقابلت التشخيصيت ؛ 

يتم خلال المقابلات التشخيصية التأكد من طبيعة المشكلة - التى يعاني منها 

الطالب - والتى سبق تحديدها خلال المقابلة المبدئية» وعاولة الكشف عن العوامل 


o ga 7 د‎ 


e 
8 
“- . و . ڪڪ‎ 


لدينامية التي تقف وراء ما يعانيه من اضطرابات»ء وعادة ما يستخدم فيها عدد من 
لهاييس زوالا تختنارات التقتة التي يتم من خلاها الكشف عن نوع اللاضطرابت» 
و المشكلةء وأحيائًا يلجا معلم غرفة المصادر خلال وقت إجرائها إلى عمل دراسة 
اله أو عقد شؤغر ال6 ذلك مدق الوقرف على الأسباب الحقيقية ؤراء ما ياتيه 
طالب واستيضاح الحؤائب الغامضة» وللتحقق من صدق الفروضن التشخيصية التي 


(۲) المصابلي الآ رشاديي ؛ 
بهدف هذا النوع من المقابلات إلى تنفيذ.ماتم تحديده من إجراءات خلال 
لقابلات التشخبصةء وتہدف أيضًا إلىزيادة استتلضار الظالتبذاته وقدراته واكتشاف 
رواحي القوة في شخصيته» هذارإلى جانخلبصه ر حاوف والتصراعات الشخصية 
4 تي يعاني منها وتعديل السلوك غير السري حى ا التوافق بنوعيه 
لشخصي والاجتماعي. 


£ F۴ 


۳ 
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أ 
. 
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توفرت هذه ل 1 EST eee‏ 3 
إحالتهم ال التخصمن لد ذلك القص. 


۲) مقابلة لإإصدار حكم: البعض الآخر من الطلاب من ذوي الاإعاقة لديه المعلومات 
الكافية» ولكنهم عاحزون عن إصدار الأحكام» 01 ااذ القرارات المناسة» وهنا 
یتم تلمك القدرة على اتاد القرار لدی هؤلاء الطلات. 

_)٣‏ مقابلة لتنمية مهارة من المهارات: في عض اخالات غد اليحض الاخر من 
الطلاب لدنه لعلو مات الكافة› ولدية القدرة على اتاد القرارات› ولكن 
ينقصهم المهارة اللازمة لوضع ذه القرارات موصح التنفد» وهنايتعن على 
الختص تحديد تلك المهارات لمساعدة هؤلاء الطلاب على تنميتها. 


E 


خطوات اجراء المقابلہ : 


اطا معلم عرفه ة المصادر بعلدد من الإجراءات 
لضمان جاح المقابلات من بدایتها حت نہايتها ومن 
داں له اللإجراءات ما 0 


(۱( 


(۲( 


(۳) 


)٤( 


اولا: مرحلم الأاعد اد : 


قبل أن يبدا معلم غرفة اللصادر في مقابلة اباب ا و 


الحصرل غلل عض العلرمات عن الظالب 
من خلال ما يتوفر عنه من مصادر جم 
المعلومات الأخر ى (كالسجلات المجمعحة 
ا 5 ا .. وغیرها)» وما قد تتضمنی 2 
تلك المصادر من اش کمن اا 


التعليهي للطاللنثة ارا اة قله o‏ 
ومیوله» واتجاهاته واځیاته ية وا س چا 
المعلومات. أ 1 


1 


تحدید نوع الا ا لف ف طق شس الك ا اة التي يبان متها الطالب 
i‏ علومات ااه IT‏ عادة تفضا الع O ks able‏ 


يفضل أن يكون مكان المقابلة بعيدًا عن الضوضاء والمشتتات» وأن يكون الأثاث 
ر و منسى ) والاأضاءة مناسہة » وألا تون المغابلة من وراء نكي حى 
لا يشعر الطالب بانفصاله عن معلم غرفة المصادرء أو أنه عثل مصدرا 


يفضل أن يكون موعد المقابلة مناسب لكل من معلم غرفة المصادر والطالب»› 
او الطلاب وذلك بالاتفاق بين الطرفينء ويجب أيضبًا تحديد الوقت الذي 
تستغرقه المقابلة حتى محرص الطلاب على عرض الموضوعات ذات الآهمية قبل 
انتهاء الوقت المحدد. 


CCT 


=> > 
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) تجهيز الأدوات الى سوف يتم من خلاطما تسجيل المقابلة شواء كان ذلك كتَابيًاء 
او باستخدام أجهزة التسجيل الصوتية» أو المرئية. 


ثاتيا: مرحليت البكدء' 
يبدي ذوي الإعاقة في بداية الجلسات آلواتًا من المقاومة كالصمت والتهرب من 
ايف وغر ذلك من أضالية المقاومة» لذلكف ادف ,تلك المرحلة إل#إزالة التوتر 
لحمود وتوفبر جو متبادل من الثقَة» ويتم ذلك وفقا للإجراءات التالية : 
ERE‏ المقابلة ببعض الأحاديث العادية كتلك الى تدور عادة بين الأشخاص ف 
جاساتيم الاعتيادية؛ واتار ل خذه الأحادية أخرال الطقل مغلا أو تدور 
حول اهتمامات الطالب وميوله ٤ث‏ الاستفساڙ عنالسب-الذي دعاه إلى طلب 
لمساعدة. ويجاول معلم غرفة المصاكواخلال هذه ةشيع الطالب على 
الكلام والتأكيد على سزية ما سوت يدور بيهما: 
) وفي هذه المرحلة يتم بناء جرامن الألفة واالثقة المتنادلة بين محالم غرافة المصادر 
داب وذلك بتهاة ee‏ انتا السب TOO at‏ الطالب a‏ 


e 


ی ا ت 


) من مهام معلم غرفة ا RE efe AT‏ الرئيسة 
الى تيز شخصية الطالب وكذلك استعداداته وميوله واتجاهاته...الخ. وذلك 


بهدف التعامل مع الطالب بشكل فعال وبناء. 


ثالثا؛ مرحلص البتاء ؛ 
حاول معلم غرفة الصادر ف مر حلة البتاء مسناعدة الطالب على ازالة الصعوبات 
پواجههاء» وتعدیل سلوکه» وذلك حت يصبح فردا سويا في المجتمع الذي يعيش 
ومتوافقًا مع الظروف المحيطة به» وتتضمن هذه المرحلة عددًا من الإجراءات التي 
حذ شكل تعليمات ينبغي على معلم غرفة المصادر اتباعها بدقة آثناء تلك المقابلات» 
بن بين هذه الإجراءات ما يلي : 


a OO 


)۱( بل تين الالفة واف اا ار امل ااا 2 

(۲) لا يبدي المعلم مظاهر الدهشةء أو الصدمة» أو التوتر الانفعالي عا يقوله الطالب 
إذ جب أن جخفي المعلم المشاعر الانفعالية المثيرة. 

(۴) بيجب اختيار الأسئلة المناسبة وبصيغة مناسبة في الوقت المناسب» بجيث يتم 
توجيهها بطريقة تشعر الطالب بأحمية الإجابة عنها بصدق. 

(4) يجب تجنب الأسئلة التي يسخر فيها المعلم من الطالب» أو الآسئلة الت يشعر 
خلاهما بالذنب والإدانة...وإلى غير ذلك من الأسئلة التي تعوق سير المقابلة. 

(ه( مب الا ريد الل مو راا و ا ج ي 
الطالب» ولا يقلل منها فتبقى جوانب كثررة يكتنفها الخموض. 

)1( جب تشجع الظالب عا چاه دت کان او ويفضل أن يقتصر كلام 
المعلم على ما مجعل,الطالب برشل ني حدر 

(v(‏ لا يركز العلم فقاط عى شا يفول الطاب لالا اظ سلوکه وحرکا 
وتعبيرات وجهه وإعا#اتة وملاخظة أيصًا تناقض أقرالهروزالاأت لسانه. 

(۸) ضرورة تسجيل المقانلة| وذلك إضمانا للدقة. إيفضبل ابلخذإم استمارة المقابلة 
التى تحتوي على عناصر ١‏ المقانلة › ر 
ستخدامیا ب ا ایا اا للل 


غا مرت ااام 
بعد بدء القاثلة وشقى أخدافا تا 8 الأخيرة للمقابلة وهي مرحلة 
الإنهاء» أو الإقفال» ويجب أن يكون إنهاء المقابلة متدرجًا وليس فجاتيًا؛ وإلا شعر 
الطالب بالرفض والإحباط» لذلك تم وضع ثلاثة أغاط عكن أن يستخدمها معلم غرفة 
الملصادر في إهاء المقابلة» وهي: 
النمط الأول: غط الإقفال العادي: الذي بتمیز بعنارات الود والاار ف الملجامل الذي 
لا يحمل آي معنى للتجريح. 
النمط الثاني: مط الإقفال للعمل غير المنتهي: والذي يتميز بتأجيل المناقشة حول معلومة 
طرحت أثناء المقابلة قبل الدخول إلى مرحلة الإقفال بفترة قصيرة ولم تستكمل 
المناقشة حوهما. 


SS gS 


n 
مط الثالث: غط الإقفال التركيزي: والذي يتميز بالتر كيز على معلومة هامة طرحت في‎ 
المقابلة بهدف تعميق مفهومها في ذهن الطالب قبل الانتهاء من المقابلة (حامد‎ 
.)۱۹۹۸ زهران»‎ 
وقد يستشعر معلم غرفة المصادر آحيائًا أن الطالب لديه الرغبة في إطالة المقابلة‎ 
هذا آمر متروك لحكمة المعلم وقدرته على فهم الطالب ومدى صدقه وحاجته لوقت‎ 
اف‎ 


ر 


روط نجاح المقابلى : 
اا ج اا ات درم ج میتشاد ب عليه مراعاة علد می 
شروط» والتي من بينها ما يلي : راز سل ۵ 


ا) تحذيد الأهذاف والمحقاتئ٠و‏ املو شات مراد ا ل ك المقابلة. 

l4 التأكيد الدائم على 9 والمغلومات الق يبوج‎ )١ 

@ دة ا قات متبادلة مع الطالبب يبود روح التفاهم 
والمودة والثقة. 

' إعداد الكان اللات ملاعل انار االات اة يملل 
أثاء المقااة ‏ اس SG OO‏ 

) اختیار الوقت الملائم لکا ع 
الوقت دون فائدة. 

) يفضل في المقابلة المقيدة عمل نموذج للمقابلة يحتوى على مضمونها مع الاستعانة 
عيزان» أو سلم تقدير لكل مضمون. 

۷) يفضل صياغة الأسئلة في المقابلة الحرة بصورة تشجع الطالب على الاسترسال في 
الحديث مع مراعاة البدء بالأسئلة العامة ثم التدرج نحو الأسئلة الخاصة. 

۸) ينبغى البعد عن العوامل الذاتية كالتحيز والآهواء الشخصية وتسجيل المقابلة بكل 
3 

٩‏ ضرورة تجنب أسئلة الإإدانة والأسئلة الساخرة والأسئلة التى تشعره بالذنب فمشل 
هذه الأسئلة تفقد الطالب الثقة بععلم غرفة المصادر. 


e. 1 


ا وا لکل 


E (‏ 
ا ۽ 


١٩(‏ ۱( ينبغى ملاحظة شلوك الطالب اا المقابلة وحرکاته التي قل تعر عن عدم 
الارتياح. 
)١١(‏ يتبغى أن يفطن معلم غرفة الصادر إلى أساليب المقاومة والسلوك الدفاعي الت قد 
يبديها الطالب ويواجهها مواجهة فعالة. : 
)١١(‏ ضرورة تحديد المشكلة بكل دقة والتعبير عنها دون استخدام الفاظ علمية» 
وقىما یلی عمودج للاستمارة مقارلة مدرسية عن عدم عرفة المصادر استخدامها 
بعض مشکلاتہم. 


Means eamiacasiuacdaegnsresnsennagaakngaa aaa naadaa aaa mac Seana retreive ana SG RR aran Ree 


MME SE FEK a Ea EEE REET EE 


û lê e ha A aaa mma me eae ea graeme emma rans 


NE maman rnnnnrnnnrnrnniarrinr 


الم | 
هل تشعر أن مشكاتك الحالية 1 


e mrss AS 
mmm DGGE GROG REG G 


amanrasssenacssseiRaGTREG iia TOOT ORE ROR RARER KERE TOTO ORO TOG 


E E RL EEO OT. E جراحية من قبل:‎ E 
: الاجتماعية‎ تاقالعلا)٤(‎ 
: حدد بدقة علاقتك بكل من‎ 
قوية جدا قوية متوسطة ضعيفة معدومة‎ 


OIE r, العلاقة بالآأب‎ -١ 
e N العلاقة بالام‎ -۲ 


۳- العلاقة بالأخوة أو الآخوات OS SES O‏ 


0 © ( ¢( الىاتة ماك الفرنة ر‎ £٤ 
)( )( )( )( )( العلاقة بأصدقاء الحجي‎ -ه٥‎ 
)( )( )( )( )( العلاقة بالأقرباء‎ -٦ 
: (ه)الأنشطة والميول‎ 


مع من تقضي وقت فراغك: essa earan maga sinan E EEE Sa NCSA ATT CS Ea‏ 
ما هو نوع النشاط الذي تغارسه فی وقت فراغكڭ.......... O RTE‏ 


(0 ما هى الاد ال تقضلها:. e OOO‏ 
(۲) ما هي المواد الت لا تفضلها. E E ee ES EES‏ 
al‏ رسک ر ات ا 1 


)١(‏ ما هو ي رأيك مت 
(۷)القلی والمخاوف ا 
ما هي أکثر a‏ 5 ب 


الأماكن المتسعة 


الحشرات () الظلام (( )( 

ما الذي ينايك عندما غر باحد هذه المواقف أ 0 00 0 0 

ما ھن الأفكار الي تراودك أثناء مرورك مېڵە المواقف وما الذي تقوله 

2 RR acess esasa ene ES لنفسك أثناءها‎ 


(۸)المعتقدات الدينية : 


هل تصلي وتصوم بصفة دائمة ؟ نعم ( ) O‏ 
إذا كنت لا تصلي فما هو رأيك في الصلاة وما هو إحساسك عندما تتركها ؟ 


Ean enrErEaRabaaarnana akar lease nanentnacnaiandaoanarmd nadanin RAR aonanaضةخsn‎ | 


(٩)عادات‏ النوم 
كم عدد الساعات التي تنامها في اليوم ؟ لبلا () پارا () 
کف يکون نومك ؟ هادئ () متقطع ( ) مضطرب ( ) 


: الأحلام‎ (١(7 


هل تحلم ونت نائم ؟ نعم () لا() 
هل أحلامك ؟ سعيدة ( ) عادية ( ) كوابيس () 


OTTO TTT TTT TT TST TET TTT TTT TEC TCT TT TT E TST TC TT TCT TT TTT TCT TTT TCT TTT TTT TCC TLE CTT TTT LCL TOT TTL 


-١‏ ما أكثر المشكلات ا تارق حباتك ؟ 


(۱۲)التقرير النهائي 
النشاط السلى للطالب أثناء الجلسات: e RS‏ 
النشاط الإبمجابي للطالب أثناء الجلسات: E SR E‏ 


وسائل جع جمع المعلو مات المطلوب إجراءها مريك من فحص حالة الطالب: 


ك ي 1 


ثالتا: الا ختارات وآلمقابيس : 

تعد مهارة استخدام الاختبارات والمقاييس وإعدادها وتفسيرها أحد المهارات 
الأساسية التي يجب أن يتمتع بها معلم غرفة المصادرء ذلك لأنها تفيده عند تحديد 
وتقدير سمات وخصائص الطالب بدقةء وتفيده أيضًا في إصدار أحكام سليمة عن 
ذلك الطالب» هذا إلى جانب أنا تساعد الطلاب على فهم آنفسهم واتخاذ قراراتهم على 
أسس تربوية ونفسية دقيقة دون التخبط عشوائياء كما أنها تسهم في تسهيل عمليات 
النمو للطالب وتطوير شخصيته من جميع جوانبها. 

يضاف إلى ما سبق انها تعد وسيلة سريعة وموضوعية إدا ما قورنت بغيرها من 
أدوات جع المعلومات الآخرى» كما أا تعد وسيلة اقتصادية وفعالة» وتهد لاستخدام 
وسائل أخرى كدراسة الحالةء أو المقابلة-. وغيرها من-وستائل جع المعلومات الأخرى. 


أنواع الاختبا رات والمقا ي ^ 
هناك العديد مرن 1 S4 E‏ 2 حافت 6 E‏ 0 تىعا 
ارت الختلفة. ۱ 1 


0 مقاییس الاستعدااوت ر اا اا لے sl‏ ا 
ETE‏ 


ملا قذرة ET‏ والوسسو ل a‏ 
إلى مستوى متقدم في مجال معين؛ منل: إل 
سق أو الرسم» أو الميكانيكا.. 
وغيرها من المجالات» وتستهدف تلك 
المقاييس ما يلي : 

80) التب دى قدرة الطالب على 
النجاح» أو الفشل في نوع معين من 
الدراسة» أو العمل. 

(ب) تساعد المعلمين مع الطلاب على 


CT o 


e 
ست‎ 


“a اتن‎ 1 


ية انلو الناسب خم لححمية دة القدرات وا الات ودنك كرك أكر 

قدر من الأنشطة التى تساعد على نغوها. 

وهناك العديد من المقاييس الت تقيس الاستعدادات الأكادعية» والاستعدادات 
سيقية » والاستعدادات الفنية » والاستعدادات اللغوية» والاستعدادات المهنية.. وإلى 
ر ذلك من ميادين الإستعدادذات الأخرى. 

ومن بين مقاييس الاستعداد المتوافرة في الميدان : 

ته اختبار المهن الكتابيت ؛ 

من إعداد محمد عماد الدين إسماعيل وسيد عبد الحميد مرسي وهو يهدف إلى 
م الطلاب من حيث قدرتهم على الأعمال_الكتابية؛ مثل: أعمال السكرتارية وبعض 
ظائف الكتابية الأخرى» وتشمل.ثلاثة آختبارات هي اجار القدرة العددية» 
لسرعة والدقة» والاستدلال اللغولي". | 


9 اختښار سیشور لبا وشغ : 

لقد أعدت الاختبار باللفلة | العزبية آمبال صادق| ويميسل إلقّذرإت الموسيقية 
أساسية؛ مشل: القدرة على التمييز الصو من حيث| حدة التغلمات وشدنما والتوقيت 
ذكر الإيقاعات» والقدرة قلع التمييز ربن رطرك» أو روسن نتن »او القدرة على 
قوف على نوعية اش 2 حت السشتابة ر وتقدم الموسیقی للطالب 
ل على أسطرانات» أو أشرظة:؛ 


) مقاييس الميول ؛ 

ص ووت شذه الاختبارات لقاس مدی اقبال» او تفضيل الطالب لنوع معیں من 
أنشطة» أو الموضوعات سواء أكانت ميوله علمية»ء أو موسيقيةء أو ميكانيكية› 
آ5 أو حسابية ) آو عددية» أو للخدمة الاجتماعية» أو فنية وإلى عبر ذلك من 
ول. 

وتتخدم احتبارات الميول لتحقيق المبداً الذي يؤكد على أنه إذا ما توافر للطالب 
1 نحو مادة دراسية معينةء أو مهنة بعينهاء وتوافرت ف الوقت نقسه الظروف 


E 


والعوامل المهيئة لنجاحه في تلك الدراسةء أو المهنةء فإن فرصة نجاحه وتميزه فيها أكثر 
من غيرهاء» ومن هنا فهي تعد أدوات تفيد معلم غرفة المصادر في دوره كموجه تربوي 
ومهنی لطلابه. 
ومن الطراتى الخبعة للكشف عن اليل لموضوع» أو نشاط معين لدى الطلاب تتبع 
إحدى الطراتى الآتة : 
)١(‏ معرفة الطالب عوضوع ما: فلو فرضنا آن طالبا يلم بعوضوع دون غيره كان 
كذلك مثابة دليل على ميله لهذا الموضوع. 
(( ادن a E‏ آعال 1 کتب» مهن › ا آ ت 


وترتیبه ها عن i‏ | ۴ 
(۴) التداعي: استجابة الطال, لكات ختارة یکل د شف غق فط اليل 
السائد لديه. 


)٤(‏ الجدول الزمتي: واهؤ تس ESS‏ ااب 
لنواحي النشاط المختلقةا و أشكال التراويحء ؤقد ايكشف ذلك عن ميوله. 
ومن اخحتبارات الليول المتواقرة فق ايدان £ | 
© اختبار كودر للميول المهنيت :. ت 
لقد۔اقتبس هذا آل اراک یر من Es‏ 5 
واستخرجت له معايير خاصة» وأعدت كراسثة الأسئلة وورقة الإجابة ومفاتيح 
التصحيح» ويقيس هذا الاختبار عشرة ميول آساسية هي اليل للعمل في الخلاء» والميل 
الميكانيكي» والميل للعمل الحسابي» والميل للعمل العلمي» والميل إلى الأعمال التى تحتاج 
إلى إقناع » والميل الموسيقي» والميل للعمل الآدبيء والميل للعمل الفنى» والميل الخدمة 
الاجتماعية» والميل للعمل الكتاي. 


ت اختبار الميول المهنيي : 
يتكون اختبار الميول المهنية إعداد: سترونج من صورتين إحداهما خاصة بالميول 
المهنية للرجل» والأخرى للنساءء وقام عطية هنا باقتباس الصورة الخاصة بالميول المهنية 


TT .کک‎ 


gg TZ --_ 


للرجل» ويتكون اختبار في صورته العربية من نمانية أقسام هي: تفضيل المهن» وتفضيل 
المواد الدراسية» وأنواع التسلية المختلفةء وآنواع النشاط » وصفات الطلاب المختلفين› 
لاضلا بن اورجه الإنقاط على أساس ضصفات اسلرت النشاط: ,والفاضلة بن عملين 
حددين» حكم الطالب على نفسه وتقديرها في بعض النواحي. والاختبار له أهمية كبيرة 
في التوجيه التربوي والمهني. 


ت مقياس التفكليل المهني ؛ 

أعده جون هولاند ف مةااه 1 لبان المهن المفضلة لدى الطالب والمهن الغير 
مفضلة. حيث تحكسن إجابة الغحوص إهتماماته E O‏ ولقد ترجه إلى 
العربية محمد الشناوي» وأعد لةه معاي على عينة من طلاب الثانوي والجامعة 
بالسحودية. ويطبق على طلاب الثانوي» أو الحامعة أي من سن ٠١‏ سنة فمافوق› 
وصمم المقياس لاستخدامه مع طلاب المدارس الثانوية وطلاب الجامعات من أجل 
أغراض التوجيه المهني» حيث يوضح الرجل المناسب في المكان المناسب» كما أنه طور 
لتقييم الاهتمامات وتقييم غو الشخصية لدى الطلاب. 


نلامقیاس بينيت للفهم الميڪانيكي ؛ 
اختبار الفهم المیکانیکی من إعداد: بینیت 8e۸۸€)‏ وفل قام محمد ربع بتقنینه في 
الملكة المرية العردية يشتمل على جموعة أشس خول صورقغل »ليادى 


Gs e د‎ 


| r e 


الميكانيكية » ويفيد في التعرف على الاأستعدادات الميكانيكية لمدى النجاح في بعضص 
التخصضصات امندسية والهن اليكاتكة» وعكن تطقة على أعمار من .۹ سترات فاك 


تھ قائمنٰ ادواردز للتفضل :؛ 

أعد هذه القائمة إدواردز )٠۹٠١۳(‏ تأسيسًا على نظرية المحاجات لمواري» وقد 
أعد القاثمة العربية جاب عبد الحميد جابر وقاثمة [دوارذز للتقضیل (8۲۴5) م ”ية 
على أساس الاختيار الجبري لا يرغبه 
الطالبٍ للتققدير اللاجتماعى له. 
وتتكون القائمة من (۲۱) آزواج من 
العبارات» نختار الطالب منها واحدة 
باغتبارها تمثله» ويشتمل الإجختار ا 
غى (09) درحه م خاحات 
الطالب وهى: الذات» والبسعطرة؛ 
ولوم الذات > والعدوان» ht‏ 
والخضس› والتغبر» والانتماء) 
والترتيب - الاستقلالرقالاجاز 


والىقاء» واللاإذعان. : ج - : = - کے 


(۳) اخببا رات ومقايیس الد راب العصليہ : 

يهتم معلم غرفة المصادر بجمع معلومات عن الجوانب العقلية للطلاب؛ مشل: 
القدرات العقلية العامة » القدرات العقلية الخاصة» وبعض النواحي القى تعلق بالإدراك 
والتذكر» والاستدلال العام» وكذلك معامل الذكاء.. وغيرها ار منها في 
تصنيف الطلاب ووضعهم ني المكان المناسب بهم» وتتنوع اختبارات ومقاييس الذكاء» 
فمنها ما هو فردي والآخر جماعي» ومنها ما هو لفظي»› وبعضها مصور»ء ولكن 
ممه عدف واحك ف النهاية أهو دين عامل :دكا الطالي ‏ وملن عقا القدرات 
العقلية ما يلي : 


gg 


ag 


ت6 مقیاس ستانطورد بيتيه للذڪكاء 8 .8.1 .8 : 

وضعه بيتية وسيمون ١٠1۹ء‏ وراجع الصورة الحالية تيرمان وميريل بجامعة 
ستانفورد بکالیفورنیا» وعملت له عدد مراجعات کان آخرها .۱۹۸٩‏ وقام بتقنینه على 
البيئة المصرية لويس ملكية وعحمد عبد السلام» وعملت له مراجعات محدودة من قبل 
عدد من الباحثين» وتم تقنينه على بعض البيئات العربية؛ مشل: الأردن والسعودية 
والمغرب. ويستخدم فما بین عمر ۲ - ٠١‏ سنة. ويستخدم للكشف عن معامل الذكاء 
والاستعداد الدراسي لأغراض تربوية وإرشادية. 


ت6 مقیاس وکسلر لذكاء الراشدين 8 .۸.1 W.‏ : 

وضعه وکسار الوا ونش الاو سر IQ Test‏ 
۹م وعملت له دة مراچات. وقام .لوتس 1 2 
ملكية وعماد الدين إسماعيل بتقنين مقياس وكسلر ر HEB‏ 
على البيئة المصرية وإعداة فافج التصحيح وخلذاؤك ) 2 
معامل الذكاء واللدلإلااث اللإاكلبيية للمقيلاس | | 
ودم لفیا یار ا ا چ ! 


ته اختبار الذكاء اللغوي : 
قام رجاء بو علام وحمدى حنبلي بإعداد هذا الاختبارء وقد اقتبست فقراته من 
اختبار الذكاء الثانوي ل إسماعيل القباني واختبار الذكاء العالي ل السيد خيري» وقد 
استخدم لتحديد معامل الذكاء باعتبارها منبئات جيدة عن القدرة التعليمية العامة 
أو الاستعداد للتحصيل الدراسي. ولقد تم تقنين الاختبار على البيشة الكويتية» وقام 
كمال مرسي وعبد المجيد منصور بتقنية على البيئة السعودية وثم استخراج معامل 
الذكاء الاغحرافية المقابلة للدرجات الخام ال يحصل عليها الطالب. ويستخدم الاختبار 
لطلاب المرحلة المتوسطة والثانوية آي ما بين ٠۸ -١١‏ سنة. ويستخدم الاختبار كأداة 
لاستخراج معامل الذكاء باعتبارها منبئات جيدة عن القدرة التعليمية» أو الاستعداد 
الصفي الدراسي للطالب ويطبق بشكل جماعي. 
ج جج ص ڪڪ 


© اختبار الذكاء العالي : 

لقد أعد هذا المقياس السيد خبرى وقد قامت كلية التربية بجامعة الملك سعود 
بسلسلة من الدراسات لتقنين الاختبار على البيئة المحلية السعودية وقام بعملية التقنين 
صلاح حوطر وماهر الهواري ويتكون من )٤۲(‏ سؤالا تتدرج في الصعوبة ويتضمن 
عينات من الوظائف الذهنة أهبها : القدرة على ,تركيز الأتباه» والاستعداد اللفظى› 
والقدرة على إدراك العلاقات بين الأشكال. والاسجدلال اللفظي» والاسجدلال 
العادي. والاختبار بوضعه الحالي يقيس القدرة على الحكم والاستنتاح خلال ثلاثة آنواع 
من الموقف» ومواقف لفظية» ومواقف عدديةء ومواقف تتناول الأشكال المدرسة 
وبذلك يقرب مفهوم الذكاء الذي يهدف هذا-الاختبارلقياس من المغهوم الذي سبق أن 


ته اختبار بیتا اء رهد : 

أعد هذا الاحتبار ف ضوازته الاو کبلوج وموژتن وقلاتقلة ال الفر تة تيت 
اسم 'اختبار الرياض تا للڌکاء ل مدإشهحاتة بیع ۲ ) واکاون الاحتبار من 
سستة اختبارات فرعية تتطلب الإبجاببة عليه امد تقراوح بين ٤١ - ٠٠‏ دقيقة» 
والاختبارات التى ب 2 ليها هي المتاهات2>-والتر مز والأشكال الهندسية» وتكملة 
ارز“ وا ازات ا وبطاقات الصور. وعكن أن يستخدم کا مع الحالات 
الق تعاني من مشكلات في اللغة ؛ مثل: حالات الاعاقة السمعية. 


ت اختباز رسم رجل ( جود اتف) : 

استخدمت جود انف )۱۹۲١(‏ مهمة رسم رجل كأساس لتقدير الذكاءء وف هذا 
الاختبار يطلب من الفحوص أن يرسم صورة رجل. ويصحح هذا الاختبار على أنه 
يقيس قوة الملاحظة عند الطالب»› وكذلك نو التفكير المتصل بالمماهيم لديهء ولا يهتم 
بالقدرة الفنة. وقد أعدت لمذا الاختبار معايير في البيعة العزبية في مصر وني المملكة 
العربية السعودية»› و بعال هذا الاختبار ن ال ارات المتتحخررة مدن اشر الحضارة» 
ولا محتاج لتعليمات كثيرة» یفاب أؤضكا خوج الإعافة اة وات يا شم 
للمعوقين بصريًا ومن يعانون من إعاقة تحول بينهم وبين استخدام أيديهم): 


_ _. 


© اختبارات اللاستعد ادات اضرق ) Differential Aptitude Tests (DAT‏ : 
وهي من إعداد ج. ز. تبت » اه ستشور: 1 وسمان» وقد فام باقتباس 
اختبارات هذه البطارية » لويس مليكة والسيد خبري» وقد أعدت أصلا لاستخدامها في 
التوجيه والإرشاد التعليمي والمهنى في المدارس اللإعدادية والثانوية» كما أنها تصلح 
للتضييق على الراشدين خارج المدارس. وقد شملت البطارية نان اختبارات هي التفكر 
اللفظي ٠‏ القدرة العددية» الاستدلال المجرد» العلاقات الكانية» الاستدلال 
اميكانيكي» القدرة على استخدام اللغة (الجمل)» القدرة على استخدام اللغة 

(الإأملاء). السرعة والدقة في الأعمال الكتابية. 


: اختبارات القد رات الحقليت الأوليي‎ ê 

اعد کي ال تو ا ر د ترسكون للكرات الأولية بعد تعديله 
ليناسب البيئة المصرية وتقيس هذه الاختبازات اربع قد راتت أولية ها آهميتها في النجاح 
المدرسي والمهنى. وهذة لقندارات هى :”القدرة اللخويئة ٠‏ القدر رو الى الإدراك اللكان› 
القدرة على الاستدلال» القدرة Hi‏ | ; ) 


€ خا الاستعداد ؛ Eê‏ ت الثانوي والجامغات ا 


ی ج 0 


الذكى ی القظة ت والقدرة على إدراك العلاقات el‏ ا المنطقى › 
والتفكير الرياضي › والقدرة على فهم الرموز اللغوية. 


استخد ام المفاييس والاختبارات : 

يستخدم معلم غرفة المصادر الاختبارات والمقاييس بهدف التعرف على قدرات 
الطالب العقلية» واستعداداته الخحاصةء واتجاهاته نحو موضوعات معينة» والقيم التي 
يتمسك ا والكشف عن جوانب القوة والضعف في شخصيته» ومدى تتعه بالتوافق 
الشخصي والاجتماعي والصحة النفسية بشكل عام. 


SS‏ ا 


کے 


ولكي يتوافر لمعلم غرفة المصادر القدرة على الكشف عن تلك الجوانب وغيرها 
من الجوانب الآخرى» لا بد عليه من إتقان عدد من المهارات الت تتعلق بالنواحي 
التالىة : 
)١(‏ التعرف على آنواع الاختبارات والمقاييس. 
(۲) التعرف على شروط الاختبار الحيد. 
(۳) القدرة على إجراء الاختبارات والمقاييس. 
)٤(‏ القدرة على تفسبر الاختبارات والمقاييس. 
ره) القدرة على إعداد الاختبارات والمقاييس : 


المبادئ الواجب مراعاتها عند تطبښق المقاييس ؛ 

)١(‏ النفعية: معنى أن استجلااه قهاش .بعتم عل ىدى شقان نفع لعمليات 
الملساعدة والتدخل المهني وي عنى.أخز حساب الجدوؤئ» وساب الجدوى لا بد 
وآن يعتمد على تقرير مجلم أغرزفةالمصادر للجهند وط ولا القاس وصلاحيته 
لخدمة الحالة ومناسبته خاو مدى الفائدة المررجوة من استخدامة. 

)١(‏ التناسب والقبول: أي التأكد من إمكانية بلق مقياس بعينه ا 
اللغة والمضمؤن- الم اة غة والطو ل ومراعاة الشن والمرحلة التعليمية.٠‏ 

(۴) تحضاسية المقاييس: a‏ ا المقياتس الختار = a oT‏ والشدية 
الخساسية للصفة أذراذ قباسها دون خلطها جات اى 

)٤(‏ فهم المقياس واستيعابه قبل الاستخدام. 

(ه) قياس الفعل وليس رد الفعل: المقياس الأفضل هو الذي يقيس تواجد الصفة 
مباشرة وليس أعراضهاء أو مظاهرها. 

)١(‏ الأمانة والصدق وعدم التحيز لرآي الممارس. 

(۷) كن التطبيق المتكرر للمقياس للتأكد من صدق النتائج وخاصة في الحالات التي 
سيترتب عليها اتخاذ خطوات حاسمة كالتحويل إلى عيادة نفسية» أو مؤسسة 
للتأهيل...وهکذا» (حسن عبد المعطي» .)٠۹۹۸‏ 


a gg 


a 
a O 
ب‎ 


أستخد ام الاختبارات في المد رست : 
يشير يوسف القاضي وآخرون (۱۹۸۱) إلى أنه عكن تجميع مجالات استخدام 

الاختبارات في المدرسة في ثلاثة مجموعات وفقا للغرض منها وهي: من أجل أغراض 
إدارية ومن أجل أغراض دراسية ومن أجل أغراض إرشادية وتوجيهية. 
الأخراض الاداريب ؛ 

)١(‏ محديد مدى الاهتمام والتركيز الذي جب أن يوجتد للجواتب؛ المخجلفة امن 

التعليم. 
(۲) قياس التقدم» أو التغير في المدرسة من عام لآخر. 
(۳) حدید ملائمة منهج المدرسة للطلاب من تلف المستويات بالنسبة لقدرتهم 


(5) تشخيص التغيز ي طبيخة ونوعية 
الطالات. 


)٩(‏ تقدير مبدئ لصيل الطتلاب 
للأهداف التربولة 

() تقويم التجارب التي بجري علئ | | 
المنهج والمدرسة كوحلة. ٠‏ 

(۷) تقويم ساس وضع الطللاب ي له 
الصفوف وتكوين الف صي 
الدراسة. 


الأغراض الد راسي : 
)١(‏ بجميع الطلاب في صفوف. 
(۲) تحدید مستوی تحصیل کل طالب. 
(۳) تحديد الطلاب الذين يحتاجون لتقوية» أو توجيه. 
(6) تقويم التحصيل النسى داخل الصف. 
() تحديد مدى تقدم فصل معين خلال فترة حددة. 
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الأغراض الارشاديح والتوجيهين ؛ 
)١(‏ مساعدة الطلاب على بناء صورة واقعية للذت. 
(۲) مساعدة الطلاب على وضع أهدافهم التربوية والمهتية. 
(۴) المساعدة فى اختبار المهنةء أو متابعة الدراسة. 
)٤(‏ اكتشاف أوجه الاهتمام التى قد تكون غائبة عن الطلاب. 
)٥(‏ شرح الحالات المشكلة للمدارس» أو أولياء الأمور. 
(1) التنبؤ بالنجاح في الأعمال التربوية» أو المهنية. 
(۷) محديد الموهوبين من الطلاب. 


بعض المشكلات الأساسي في التقيي والتشخيصض هي التربيح الخاصم : 
هناك عدد من المشكلابت والعقراات الى“ تو اجه الإيخصضصين في بعض الأحيان 
عند تطبیق الاختبارات والھاش خی دری۔الاعاقة وم بين هه المشكلات ما 


لتقويم أبعاد خحاضة عند EL E NS‏ ا الطلات 
اللذين يطبق عليه الأختبار. إذ يغب الك علي أا طالب ف ظاه 8 إا 1 تفر 
أدوات قياس بالشروط والمواصفات المناسبة. 
(۲) استخدام طرائق غير مألوفة في تطبيق الاختبار؛ 

كما تتمثل المشكلة الثانية في كون الإجراءات التى تتضمنها اختبارات الشخصية 
المقننة غير مألوفة بالنسبة لذوي الإعاقة ؛ فالأشخاص المكفوفون - على سبيل الخال - 
قد لا يستطيعون التعامل مع الاختبارات التى تتطلب مهارات يدوية» أو وئ على 
صور يراد تفسيرها إلى غير ذلك من الاختبارات الت تتطلب من الشخص أن يكونإلديه 
خارة بلكرية حول ما تطر حه هده الأختازات مى سالات ايك اخال مء 
الأشخاص الصم إذ أنهم بجدون صعوبة في التعامل مع هذه الإجراءات المتمثلة في قراءة 


O 


ED 


فقرات الاختبار وتسجيل الاستجابات على هيئة أحرف» أو أرقام على ورقة الإجابة 
واتباع التعليمات المكتوبة وما إلى ذلك. لذا يعتقد البعض أن الاختبارات الجمعية بوجه 
خاص غير مناسبة هذا السبب وبسبب افتقار الصم إلى مهارات التواصل آيضا. فهذه 
الاختبارات ليست مفيدة لتقييم سيكولوجية هذه الفقة من فات ذوي الإعاقة إلا إذا 
اسلتخدمت بوص ها جرد ادوات لكشت العام . فعند استخدام اختبار بقع الجبر ل 
'رورشاخ"'» آو اختبار ت تفهم الموضوع مثلاً من الصعب على الفاحص أن يعرف ما إذا كان 
الأصم يفهم التعليمات حقا أم لا. 


(۲) عدم توفر الظروف الميزيائيم المناسبي لاجراء الاختبار: 
خاصة عند تطبيق الا ختبارات الفردية > ويقصد بذلك صعوبة توفر المكان المناسب» 
والحلسة المناسبة»ء والظرزف المزاتيتة متن .حب ق اا تارة والتهوية» ودرجة الحرارة» 
والمدوء...الخ: ما قد يوئ شلًارچلن أذاء الظالب على الأتجار. ووی هنا ناكد هة توف 
الظروف المناسبة لإجراء الأجبار لاجتابالطالي لين 0 آدائه الجقيقي. 


()٤(‏ استخد ال سالب غير موشوعيت عند تصجيح الإختا ر؛ 

إن العديد من الاختبارات الي تفيسل مات الشلخصية نخد في تصحيحها على 
أساليب غير موضوغاة اداي Se‏ ت ا الات الإتعقاطية فل اخار 
بقع الحبر ل و واختبار بندر = جشتال- چ الو ضوع لراش دين 
(القات)» أو ااتختار د تفهم الموضوع للطلات Wae‏ 

وي مثل هذه الحاللات الى يكون فيها التقييم ذاتيًا يتضح بجلاء أثر تحيز الفاحص 
والذي يعبر عن ذاته في اعتقاد القاحص المسبق أنيسلوك ذوى الإعاقة لا بعكن أن يكو 
طبيعتًا. كذلك فإن هذا النوع من التحخيز بحدث خاصة عند استخدام قوائم التقدير 
والمقابلات والتى تعد من الأدوات شاتعة الاستخدام في الدراسات المتصلة بسيكولوجية 
ذوي الإعاقة. 


() مشکلات تتعلق بمحتوی الاختبار؛ 
بعد تصحيح الاختبارات المقننة فإن الطالب - أيا كانت طبيعة إعاقته - ممحصل 


على درجة ما» وهذه الدرجة جب تفسبرها فى ضوء التوزيع المعيارى. و هذا التوزيع اما 


0 ص 


o 


أن يكؤن مناسبًاء أو غير متوفر للحكم على أداء الطالب المعوق عوضوعية. إذ أن 
معظم اختبارات الشخصية تم تقنينها على آفراد غير معوقين» ولذلك فإنها إذا طبققت 
على ذوي الإعاقة دون تعديل» أو تقنين» فإن النتائج الى نحصل عليها عادة لا تعبر 


(1) مشكلات تتعلق اغب الاختبار؛ 

لا كانت اخبارات الشحخصية العروفة تتم اعمادا كرا على اليارات 
اللغوية فإن ذلك قد يشكل تهديدا لكثير من الأشخاص الصم - على سبيل الال - 
كآفراد بعثلون إحدى فئات الإعاقة حيث أنهم يفتقرون إلى المهارات اللفظية في حين 
أن الفاحص يتمتع بهذه المهارات. فمغظم احتبارآتالشخصية تتطلب أن يكون 
مستوى التحصيل اللغوى لدیىالطالبع فق مستتوى افص ف الثافث الإعدادي تقريبًا 
وهذا ما يفشل معظم ذوي«اللإعاقبق خحقيقة واذالك لا بعتي فط ”أن الأصم يواجه 
صعوبة كبيرة في فهم تخلي هفات ”الا ختار ون قراءة فقرًاتكه ولكه قد يعني أن 
الاستنتاجات التي بخرج إا الباحثؤن لا اتكس المستوي القرائئ لتا اللشخص وهذا 
ما أكدته نتائج بحوث عديدةتآفأداء الأشخاضل الم على المقاييس غير اللفظية في 
اختبارات الذكاء المقننة يفوق بكشر أداءهم_غلئ المقاييس اللفظية ومن ناحية أخرى› 
نجد آنه عند استخدام-بعض الآدوات لقياس 
الشخصية (ركماهو الحال في الممابلات 
وبعض الاختبارات ) فإن على الفاحص أن 
الأشارة. وحي ف هله 
االات قال رظ ي 
التواصل اليدوي غالبًا ما يكون 
مصطعا حيث أن معظقم 
مؤسسات الصم تنع هؤلاء 
الطلات من الاعتماد عل :هذا 
النمط من التواصل. 
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(۷) مشكل عدم كفايب الفا حص : 
وذلك من حیث تأهیله وتدریبه وخبراته ومهاراته في تطبیق الاختبارات»› ما 
فد ینعکن تاثره سلبا على تقديز الأذاء الحقيقي للمفحوص. كما تنشاً مشكلات 
من تعدد الأشخاص الذين يسمح هم بتطبيق الاختبار» إذ قد تتضمن تعليمات 
التطبيق إمكانية أن يقوم آي واحد من عدة أشخاص بتطبيق الاختبار من قبيل: 
مدرس الصف أو مدرس التربية الخاصة» أو الأخصائي في القراءةء أو الطبيب» 
او المرشد الطلابي.. الخ. فعندما تعطى الصلاحية لمثل هؤلاء الأشخاص في تطبيق 
الاختبار فمن المتوقع أن يكون هناك تبايتًا في كفايتهم في التطبيق» ومن ثم هناك أيضًا 
تبايتا في النتائج التي يتوصل إليها كل منهم عن المفحوص. 
(۸) صعوبت الإعد اباجيا لإتقرير: 
سواء فيما يتعلق ب بأذاء الطالت .أو عدم -استككهال العناصر الأساسية التى يفترض 
أن يتضمنها التقرير » إذانجد الكثر من التقارير تخل و مى المخلومات المتعلقة بسبب إحالة 
امفحوص» أو أسماء |الاختاراتالمستتخدمة أو الغرض/ اطفيد اللتجائج بطريقة تسهل 
تفسيرهاء أو توصيات مقارحة للعمل| يو جبهااستنادا إلى نتائج المغحوص. 
(۹4) اساعة استجداد الآ خا ارات :. 
تقفصد بلك است خدام الاخجارات وغترها E‏ ادوا الت القياس بطرائقی مغايرة 
و اءات و التعليمات آلمحددة ف ست » ولغر الاغراض ال ص ممت من أجلهاء 
)٠١(‏ استخدام الاختبار الخطا ؛ 
استخدام الاختبار الخطا للحالةء أو الحالات موضوع القياس» سواء كان ذلك 


من الناحية الفنية اللإجرائية» أو من حيث توفر دلالات صدقه وثباته ومعاييره بمستوى 
مقبول» أو من حيث آغراض القياس التي صمم من أجلها. 
)۱١(‏ ا وی اذام اتاتب لذ ويه 
إذ يصعب في : E‏ الآباء e‏ التتائج EE‏ 


gÈوgو. n‏ ا 
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o |‏ االاااتیے ‏ غا ل 
a‏ : کے ٠‏ ا د ج ای ما ٠ e‏ 


یکون ها آثار سلبية على 


الطالب ومدى الاستجابة لحاجاته الحقيقية. 


u : i 
بعد قراءتك لهذا الفصل يتوقع أن تكون قادرا على ؛ ؟‎ 


4 التعرف على شروط التقييم لغفرض التد ريس 
4 تطهم إعداد الاختبارات للطلاب ذوي الاعاقن. ' 


4 تقييم طرائق تشخيص صعوبات تعلم القراءة. 
4 ال لتمییز بین طرادق تش تشخیص د 


ر 5 


4 توضیح طرائق تښخیمن صعوبات تعد 


يوبات تعلم الكتابن. 


HUH Farry mE 
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> ي ال ا 


انقييم بفرض ال ندا نسر ق عا شت اشک 
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ا سے ا ب 
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e‏ ویهدف ال معرفه ES‏ د لچ ری الطالب والخاصة با لمجال 


الآكادعى. ر 
ولعل من أهم انپ SSN‏ الا لاست ال ,3 جال الصعوبات التعليمية 
هو ملاميةء اد ا زم التقيبم حيث تفتشر راء دبد وتشخيص ذوى 


صعوبات التعلم غالا إل اة ارتا وا مللا افلا لن السرى الرس 
و ےک یک ی ی 


کے 


rarer 3000 ) of Education, 1998‏ ا Fr RES‏ 1 إلى الأطفال 
ذو الكوبات اة اقخاد على فهو را فاخا أو الأرافن الغ 
تقترب بېم من ذوی الصعوبات (الزیات» ۱۹۹۸). 
كذلك فإن ما بجدث على أرض الواقع فى معظم الأحيان وهو الاكتفاء بالملحك 
الأكادعى التحصيلى للحكم على مدى استحقاق التلميذ لخدمات صعوبات التعلم إنغا 
هو وضع لجحميع منخفضى التحصيل فى سلة صعوبات التعلم فى حين أن لانخفاض 
مستوى التحصيل العديد من الأسباب مثل بطء التعلمء التأخر الدراسى» التفريط 
الالء والخاف القلى الط فلك الات وإن ,اشر کټ ق عك تانق 
التحصيل الأكادعى إلا أن الأسباب التى تقف وراء هذا التدنى تختلف لكل فئة» ومن ثم 
فطرائق التعامل والعلاج تختلف تبعَا لذلك. وعدم الفصل بين الفكات السابقة يكلف 


e O O 
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الكشثر من الوقت والحهد دون 
الحصول على العائد النتظر. | 
فبدون التقييم الحيد والمتعدد 
المصادر تبدو وكآنا نحهرث 
البحر (شلی › (٤‏ 

يركز هذاالنوع من 
التقييم على تقييم مهارات 
التعلم الأساسية (القراءة. 
والتهجي» والكتاببة» 
والحساب) باعتبارها هي 
اساس ما قد يعاني منه 


الطالب من صعوبات 
في معظم المققررات 
الدراسية. ويهدف أيضًا إل يديد تقاط القوة والضعف التبحصيل 

التقييم التشخيصى. وعد اختبارات المحطلباكاالسابقة ت لار : ل ات 
القبلية)» وحقائب الاوراق من ادرا س ا أجل الخدرس. 


وهناك نموذجين لأتقييم من أجل آلتدر 


(أ) التقبيم التظلیدیى Traditional assê$5 ment‏ 
يعد من نوع القياس الكمى› أو الإاحصائى إعnعاiوعd‏ yااstatistica‏ من خلاله 
یتم تطبيق الاختبارات المعيارية sاء1‏ 1ze4لarلnهSt‏ والقى رر اماما وت ك 
درجات هذه الاختبارات التى محصل عليها الطالب موضع التقييم للممتحن ليقرر 
مستوی أداء الطالب بأذاء أقرانه رتشن عمرة» وضفه الدراسى)۔ وهو ما شاق مع 
اعتبار حك الحكم على الأداء في حالة صعوبات تعليمية حك داخلى بععنى مقارنة 
الطالب بنفسه ولیس بزملائه ومن خلال هذا النوع من التق يتم تقسيم درجات 
الطلاب إلى فوق المتوسط» متوسط» تحت المتوسط. وعادة ماعثل هذا النوع واقع 


التقييم الذى يتم استخدامه داخحل معظم المدارس الابتدائية الآن في أنظمتنا التعليمية 
العربية. 

وغالبًا ما تتسم الاختبارات المعدة > 
على هذا الأشاش معاير غي دقتة واا 
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كالصدى والثبات والموضوعية. ومن ثم 
فهذا النوع من التقييم به العديد من 
أوجه القصور مثل آنه یعطی معلومات 
غير كافية عن الطالب تتمثل في درجاته 
فقط على هذا الاختبار. كذلك لا تعطينا 
مؤشرا على تقييم ما تعلمةالظالب 
داخل الصف (قياس حقيقئ: للا دا ٠ع«5ءغءئA‏ وع طس والذى يعنى أن تقويم 
ما تعلمه الطالب من أنشظة دات معن مرتبط مباشر ةا سق /ناریسه له. وکن أن 
تكون هذه الاختبارات ‏ مقڪرة ثقافا فتتخارض مخ الاعتبارات البتى وضعها القانون 
الفیدرالی ۱۹۹۷ م عند تيم ذوى الصبعو بات التعليمية (شلى: .)٠٠٠٤‏ 

Alterna tfve'ftsse$$m en) (ب) التقبيم العريوىئ‎ 

ويتضمن ها النوع ف التقييم ما ات : 

Performa ncCe-4S§5essTIîên | تقبيم الاد |ء‎ )١( 

يطبق من خلال المواقف الحياتية العاديّة ولا يرتبط بالاختبارات الرسمية ذات 
الصلة بالمناهح التى يدرسها الطالب. وعكن إجراءه في المتزل» أو المدرسة من خلال 
استخدام ما تعلمه في الحساب في حل مشكلة من الحياة العادية مثلاًء وبذلك يأخذ هذا 
النوع من التقييم صيغة تقييم ما يعرفه الطالب بالفعل. 

(۲) تقييم حقيبت اعمال الطاب :Portfolio Assessment‏ 

من خلال تحليل المعلم لعينات من أعمال الطلاب الصفية على مدار أوقات 
ختلفة. ويشتمل على عينات من أعمال الطالب اليومية في الصف في مجالات القراءةء 
والكتابة »> والاختبارات الصفية الأكادمية» والخصائص السلوكية» والقصص الت 
يكتبها الطالب» والمسودات» والمشاريع الصفية في المواد المختلفة» والرسومات› 


eG OSS 


pfe; 


وتقديرات وأحكام المعلمين لمشروعاته. وتستخدم لتقييم المستوى الجحالي للطالب والتقدم 
الذى محرزه على مدار الوقت في التحصيل (2000 ,إ۴«إ6[). وهنا جب على المعلم 
تجیتما ختار عات من اعمال الطالب آن يضع أمامه المدف من التدريس العلاجى 
اللطلوب» وذلك لتعكس هذه العينات ما يطلبه المعلم من آهداف مطلوب تحقيقها من 
خلال البرنامج التربوى الفردى. كما عكنه أن يرتب عتويات الحقيبة على حسب هذه 
الآهداف. 

:Dynamıic Ass€5$Ş 0€n) التقبیھ الد بتامہیڪی‎ )۲( 

في ها النوع من النقي اول المعلم تقييم قدرة الطالب على التعلم في مواقف 
التعلم» وبالأحرى يجاول المعلم أن محدد ماالذى.تعلمه الطالب بالفعل. ويتسم موقف 
التقييم بالمرونة» والنشاط› وملاحظة الي و ان يتعلم (اسلوبه 
المغضل في التعلم) عار†؟S earning‏ و يذلاف حفن ہہ يلم علاقة حيمية مع الطالب 
في بيئة التدريس الطبيعية» والووفٹ غلین .مد فعالنتها لیخت القرار بشأن الطالب وهو 
ما يطلق عليه التدريس الناعلي f gy Reciprocal teaching‏ فل فنالا عتماد على 
الد جات ا للاختبارا لك التقليدية, | 
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شروط التقيييم لفرض التد ريس: | ا اا اا لے 

هناك عدداهن الشروط ط 2 جب ب علی اسما اني الاعتبَآز عند تقييم 
الطالب: س 

)١(‏ تقديم اختبارات معتمدة فى المجال 9 مستمدة من مساعد المعلم فى 
التشخيص ويراعى فيها التالى : 


(ا) تبداً من مرحلة صفية أقل من صفه الحالل حت يصل الطالب إلى مستواه 
الفعلى وتلك الطريقة هى المغلى» والسبب أن مستوى الطالب الفعلى قد 
يكون أقل من مستواه الصفى مستوى واحد فقط› فلو كان الطالب الذى 
لديه مشكلة فى الصف الخامس وقدم له اختبار الصف الرابع واجتازه 
فمعنى ذلك أن مستواه الفعلى هو الصف الرابع» وبذلك نكون قد 
اختضرنا الوقت والجهد فما لو قدمتااة الاختار. من المسترى الأول 
فغالبا طالب ذو صعوبات التعلم فى المرحلة الابتدائية لا يوجد تباين كبير 


E ۹ک‎ 


بين مستواه الفعلى ومن هم فى عمره»ء وعلينا مراعاة المهارات التى لا توجد 
إلا فی مستويات آقل حيث جب إعطاؤها لاطالب للتأکد من إلامه ہا. 

(با) جب أن يكون الاختبار شاملا لجحميع مهارات الأساس مع وجود معايير 
لاجتياز المهارة حسب أهميتها» ولا مانع من تقديم معظم المهارات للحالة 
إذالزم الأمر مدفا جع آكر عدد مكن من الأسباب ذات العلاقة 
بالمشكلة. 

(ج( توثيق الاختبار وجيع المعلومات عن الطالب والمشخص. 

(د) مادة الاختبار تكون المعتمدة رسميًا وهى مساعد للمعلم فى التشخيص. 

)م( فى حالة اجتياز الطالب جيع الاختبارات الى قدمت له يدم اختبار فى 
مستوی صفه الحال. 

(و) د خض الطالب اا ENE‏ أللاختبار وتحليل إجاباته 
ومعرفة طريقة تفكبره الزن المجتتعرق لار جابق ومن ثم كتابة التقرير اء 

علی ااا ایال اسح ۋغموما اجار ق لمن 


1: 


کل له وأخفق ف 


الخامس و عدا N EE‏ عندئذ لقند 9 اختبار الصف الراإبع 
للمهارات التى آخفق فيها فى الصف الخامس والتى تظهر فى الصف الرابع 
بعستوى أقال> وخاصة فى مادة الحساب مع المهارات التق لم يتضمنها 
الحا 
(۲) إذا لزم الأمرء تقدم للطلاب اختبارات عدف لمعرفة المشكلات النمائية الق 
يعانون منها حت عكن عمل الإإجراءات اللازمة للحد من تأثيرها وأآخذها ف الاعتبار 
أثناء إعداد الخطة التربوية الفردية (للطلاب الذين تبدو عليهم مشكلات غائية فقط). 
(۳) كتابة الملحوظات وكيفية توصل الطالب إلى طريقة الحل الخاصة بهء أو إلى 
غط اطا الذى وقع فيه بعيدًا عن تكرار اسم المهارةء فالعملية تحتاج إلى تحليل للأخطاء 


a 


حتى يتم الوقوف على آسبابما وبالتالى معرفة كيفية التعامل معها أثناء كتابة الخطة التربوية 
الفردية. 

)٤(‏ كتابة التقرير الشامل لإصدار حكم بوجود صعوبات تعلم لدى الطالب أم 
عدمهاء وتوصياته حيال تقديم الخدمة للطالب أو بقائه فى صف التعليم العام» وتسجيل 
لبداية تقديم الخدمة التدريسية له وحفظه يملف الطالب الدائم. 

(۵) رصد بیان بجمیح الطلاب الذين تم استبعادهم أثناء مراحل المسح الأولى مع 
بيان الأسباب وحفظه يملف اللجنة (العبد اللطيف» حبيب» الحواس» .)٠*٠١‏ 
إعد اد اللا ختبارات للطلاب ذوي الاعافية 

ندم 2 ن ا 8 ي الإعافة 2 ا ر ف العام» كما 
الات ا اه ل عتدما N,‏ الطلاب دۆئ OTS‏ 
أقرانمم في التعليم الحلاماي اختارات ا وی اا 
أو الدولة. إن تلك الاختباآت يحم إا بعاد ا 


ويتطلب لقال زل رالمیدرا I‏ ڪ 


البرامج التربوية ال "معرفة ودراسة 0 

التحصيل الأكادعي على مستوى الدولة) ا Tah‏ التعليمية کک وت 

مكنة هى: 

الاول: رعا جصل الطلاب على نفس الاختبارات مثل أقرانهم في المستوى الصفي وني 
ظروف متطابقة مع عدم عمل تغيبرات» أو تعديلات. 

الثاني: يشارك الطلاب ذوو اللإعاقة في نفس المقاييس مشل أقرانيم العاديين مع عمل 
تغييرء أو تعديل» أو أكثر لزيادة احتمال نجاحهم؛ مثل: زيادة وقت الامتحان 
هم حتى يتمكنوا من إتعام فقرة خحاصة من الاختبار. 

الثالث: هذا الاختيار مفتوح لفريق البرنامج التربوية الفردية لتحديد ما إذا كان اختبار 
التحصيل في صفوف التعليم العام لا يناسب الطالب» وأن تقدمه التعليمي ينبغي 


j‏ و 


أن يتم قياسه بإجراء قياس بديل. وهذا القياس البديل يتم اختياره بمعرفة فريق 

الخطة التربوية الفردية. 

وهكذا فإن الاختيار الثاني يعد مناسبًا للطلاب ذوى الإعاقة المدمججين فى صفوف 
التعليم العام. 

ويعرف إليوت٠‏ وكراتوشويلJ‏ « yوجıلرت‏ -سjw‏ & (Elliott, Kratochwill,‏ 
(1998 ,”e۲-80طاGi‏ تعديلات إجراء الاختبار بأنا : " تغيبر فى طريقة إدارة الاختبارء 
آو الإإجابة عنه" رص .)٠١‏ ونظرًا لأن هناك العديد من التعديلات الممكنة فإن هناك 
عحاولات لمعرفة النظم التصنيفية لتبسيط مناقشة الاحتمالات. فعلى سبيل الخال يقوم 
إيريكسون ويسيلديك وثرك وإلكوت3۸8۸)-ولندان وفو ورومانو (۱۹۹۸) 
Erickson, Ysseldyke, Thurlow, & Elliott, (1998) & Landau, Vohs, &‏ 
Roman0, )1998(‏ بوصف نظم اة كلها تنافشقاأربعة آنواع أساسية لتعديلات 
الاختبار: 

(اتعدیل الیاقٹا کاجبا ول هد طب ام رجي يلاد ادود الزمنينة 

للاختبار والسهاح له بالرالحة| آثناء الإجتبار» أو جكدولة الاختبار في عدة أيام 


بدلا من يوم واحد. 
(۲) تعديلات الكان:اتشمل تغييق ظبيق الاختبار على جموعة سخيرة بدلا من 
اف عل 2 2 RNS‏ 
(۳) تعديلات العروض والمقدمات التعليمية: فيتم تعديل تقديم مواد الاختبار 
بطرائق ختلفة مثل: استخدام طريقة برايل» أو الخطوط الكبيرةء وقراءة 
الاختبار بصوت مرتفع للطالب. 
)٤(‏ تعديلات الاستجابة: على العكس تماما عند تغيير طريقة الإجابة عن 
الاختبار فيسمح للطلاب بالإجابة اللفظية بدلا من الكتابة في ورقة اللإجابة. 
وعلی الرغم من توفر آنواع ختلفة للتعديلات› لكن الولايات التعليمية الأمريكية 
تختلف كل منها عن الأخرى في التعديلات التي تقرها للطلاب ذوي الإعاقة. وأغلب 
أنواع التعديلات والتى تسمح بها أكثر من خمسة وعشرين ولاية من بين خمسين ولاية 
State-wide Assessment programs, 1998‏ هي کالاتي: 


ea 2 


ion a ج‎ 


TES‏ ق أو طريقة برايل » أو لغة اللإشارة. 
(۲) الوضع: إدارة مجموعة صغيرة وعمل جلسات منفصلة للاختبار. 
)۳( التوقيت والحدولة : تكون الحدولة مرنةء ويسمح بوقت إضايي وجلسات 


اخحتار متعددة. 

والأقل شيوعًَا هو تغيير طريقة الاستجابة فتقوم اثنى عشر ولاية فقط بالسماح 
للطلاب بتسجيل إجابتهم على أشرطة» وإحدى وعشرين ولاية تسمح باستخدام 
معالج الكلمات. ومن خلال استعراض حديث لسياسة الولاية في تعديل الاختبار تبين 
أن ثلاثة وأربعين ولاية تسمح باستخدام طريقة الإجابة البديلة (Bolt & Thurlow,‏ 
gy 2004; Thurlow; House;-Boys, Scott, & Ysseldyke, 2000)‏ نامل بالنسة للود 
الخاصة بأنواع التعديلات في ES‏ رو کی اَن تقل ف كاكلا اة 
الولايات والمناطق أكثر وغيًاانعما 
والطلاب ذوو الإعاقة کک e‏ لش ف فوخ ”التعليم العام عندما يقوم 
المعلمون بتعديل التعلم ؤتعديل القناش: تلك التحخديلات شاا في إجراء الاختبار 
على مستوى المنطقة والولاية» کما ملأتن بين لقيااتي المعتاد استخدامها في 
مواقف الصف. | .| 


1 ا س ٤‏ 
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LN‏ من الاق کار لتک إجراءات الان ي صقوف التعليم العام: 

)١(‏ التو جيهات والتعليمات: إذ ينبي استخدام لخة ميسطة عند تقديم التعليمات 
وتكرار تلك التعليمات وفقا لحاجة الطالب. 

(۲) الشرح والتوضيح: هناك ضرورة أن نوضح للطالب ما الذي يقوم به قبل أن 
نطلب منه القیام به. 

(۳) الحدود الزمنية: جب زيادة الحدود الزمنيةء أو إلغاءها . 

)٤(‏ طريقة التقديم: إذا دعت الضرورة تغيير طريقة عرض المعلومات كأن يستمع 
الطالب للسؤال بدلا من أن يقرأه فعلينا فعل ذلك. 

)٥(‏ طريقة الإجابة: تغيير طريقة تقديم الإجابة فيمكن للطالب أن يجيب لفظيًا 
ولسی کا 


e nnn. 


(1) المعينات: يسمح للطالب باستخدام المعينات؛ مثل: الورقة والقلمء أو الآلة 
الاس اوغا 

(۷) التلقين والتلميح: ينبخي تقديم التلقين أثناء القياس فنبداً بالمهمة الأولى بدلا 
من الطالب» أو نذكرة باستكال کل أجراء الكوال٠.‏ 

(۸) التغذية الراجعة: أثناء القياس نؤكد على الطالب أن إجابته صحيحة ونوضح 
الإإجابات غر الصحيحة. ) 

(۹) التعزيز الإيجابي: مدح الطالب على انتباهه لمهمة القياس» ومكافأته على 
الخ اة 

)٠١(‏ المكان المادي: يقوم.الطال ب بالعمل بأماكن غختلفة مثل ركن ما في 
الصف» آو في .خجرة یی اما كخوفة المصتادر . 


ONE NT 
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gps‏ وهو یسعی إلى 
معرفة الأسباب الى نشأت عنها 
صعوبات القراءة 85 الطالب من 
خلال إجراءات معينة لتحديد 
هذه الأسباب» ويتطلب تنفيذه 
وجود خدمات طبية متخصصة؛ 
ا ر الآعصاب» 
وال ف راان 
رالمحتجرةء ولب الأطقال» والطب الش 
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بهدف هذا الأسلوب ال ديد جوانب القوة فى القدرة القرائية لدى الطالب» 
وجوانب القصور فيهاء وكذلك محديد الظروف البيئية المحيطة التى تحتاج إلى تصحيح › 
واقتراح الخطة العلاجية المناسبة على ضوء هذه القدرات؛ مما يساعد بدوره على نجاح 
البرنامج العلاجي لصعوبات القراءة لدى الطالب» ولذلك يعد هذا الأسلوب من 
أفضل أساليب تشخيص صعوبات القراءة. 


مسويات لمشجيص صجوباب الترادد: 

أوضح ابو رخا )۲٠٠۳(‏ أن عملية تشخيص صعوبات القراءة تنقسم إلى ثلاثة 
مستويات هي: التشخيص العام» والتشخيص التحليلى > والتشخيص من خلال دراسة 
الحالة » وفيما يلي عرض مونجر هذه المستويات-الثلاتة: 


)١(‏ التشخيص العامن 

يتطلب هذا المسلجو ى #عزقة ادقرقةاللفروق الفر ذية بين ال تعلمين » وإعطاء أهمية 
خاصة للضعاف» وقد بحتاج إل عملية تجليلية بلعرفة نلواحى القتصور» ويقارن المتعلم 
من خلال مستوی نشاطه القرائي» علستوی ١آدائا‏ في جالات ارىل UTS‏ 
يعانی من عجز فرائي آم ¥ 5ا 
نقارن أداء المتعلم بأداء أقرانة من 
خلال تطبيق اختبارات قياس 
القدرة القرائية مثل: 'اختبار جيتس 
للمسح القرائي" إضافة إلى قياس | 
قدراتهم العقلية من خلال أحد 
اختبارات الذكاء كاختبار ستانفورد | 
- بينيه لقاس الذكاء» وكذلك 
القدرة الحسابية للتعرف على وجود 
تناغم بين هله الملجالات " 
(الظاهر ۲۰۰۸۰). 
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وهذا النوع لاب ایر شارك من 
صعوبات في القراءة من خلال مقارنة مستوى الطالب في القراءة بمستواه في المواد 
الأكادعية الآخرى» وكذلك من خلال مقارنة مستوى الطالب في القراءة بمستوى أقرانه 
في نفس الصف» كما أن هذا المستوى من التشخيص يوفر للمعلم المعلومات التي 
تساعده على اختيار أساليب التدريس المناسبة لطلات الصف الواحد» وفقاللفروق 
الفردية بينهم. 


ومن أمثلة اختبارات التشخيص العام ما يلي: 
(|) اختبارات متروبولیطان لاتحصیل :الد راسي ويتضمن: 
الحساب (الحساببوالمغاهيم وحل ای 
ت العلوم الاجتماغنة ٠ر‏ 
ت العلوم العامة "ي 
@ القراءة (معرفة الحكلمة اوالقراءة). 
@ المجاء (اللاحدئ). اص 
(ب) اختبارستانطوردللتحصيل الد راسي ٠‏ ويتضمن؛ 
# الحساب (المغاهيم والحساب والتطبيق). 
© القدرة على الفهم ر هرات ار ب علر الا“ 
@ المجاء (التحدث واللغة والعلوم الاجتماعية والاستماع والمغردات والفهم). 
(ج) اختبارات كاليفورنيا للتحصيل الد راسي » وتتضمن: 
© المجاءء أو التحدث. 
@ القراءة (المفردات والفهم). 
@ السات (الحساب والمغاهيم والمسائل). 
ه اللخة (آليات اللخة والاستخدام والبنية). 


(د) اختبارات أيوا للمها رات الأساسيت وتشمل؛ 
ت الغردات 35 اشم > المهارات اللغوية (ا اء 2 والتتنقط) وار کے 
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2 مهارات حلیل الكلمة (قرأءة الخ ر ائط › وقراءة الرسوم السبانية» والحداول» 
المارات ق الكانم االرماخة الغا ماف يداب وخن الان 


(۲) التشخيص التحليلى: 

يتم تحليل عملية القراءة في هذا المستوى إلى المهارات والقدرات النوعيةء وبالتالي 
بعكن التعرف على نوع الصعوبة التى يعانى منها المتعلم» وبذلك عكن أن نستثمر الوقت 
والجهد من خلال التركيز على هذه الصعوبة» وحاولة معالجتها بالطريقة المناسبة» فأين 
تكمن الصعوبة إذا؟ هل هي السرعة»ء أو التعرف على المغردات» أو الاستيعاب» 
أو اختيار كلمات في سياق» أو بدون سياف أو معَرفة التفاصيل» أو اتباع التعليمات› 
أو الفهم القرائي» وأساليبالتعرفع على الكلمة 4 وإتقانآلقراءة... الخ. ولذلك يسهم 
هذا المستوى في علاج صنعوباتك الراءة سن خلال تخد راتا لات الصعوبة التي تتطلب 
دراسة دقيقة» كما أنه جد دټغط التعليم المناسب لالة الال 


أما الاختباراٹ لي ال المشرف الس حمل الايا ها عى اليم إلى 


التعرف على جوان اقرا ال سانا ارطالی من صتعوبه قيهاء ومن أمثلة هذه 
اللاختمارات ما يلين | FE‏ 
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0( ختبارات ستانتو نقتي ال چ 
وما أربعة مشتويات: 

© الستوی الاجر ويشمل المهارات الصوتيةء ومهارات الاستماع» والتعرف على 
الكلمات» وفهم الجحملة وفهم الفقرة. 

© المستوى الأخحضر: ويشمل التمييز الصوقء وليل التراكيب وال صوتات» 
والتعرف على المفردات باللاستماع› والفهم المباشر والاستنتاج. 

الستوى البتى: ويشمل تليل التراكيب» والصوتيات»ء والتعرف على المفردات 
بالاستماع» والفهم المباشر»ء والاستنتاج» ومعدل القراءة. 

© , المستوى الأژرق: ويشمل تلل التراكجب والصوتيات» وقراءة المفردات»› 
والفهم المباشر والاستنتاج» وسرعة القراءة» والتصفح» والفهم السريع. 
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۵) اختبارات جيتس للقراءة: 

قام جيتس عام ١٠۱۹م‏ بإعداد اختبار لقياس مهارات القراءة» وقد قنن 
الاختبار بعد تطبيقه ميدانيا على عينة عشوائية » وقد تكون الآأساس النظري للاختبار 
من ثلاثة أقسام يقيس كل منها مجموعة من المهارات وهي: 

® تعرف الكلمة وفهمها كما تعبر عنها الصورة. 

© دى اا رها 

@ فهم الفقرة. 

وقد خصص لكل مهارة قسم من 
الاختبار لقباسهاء فمثلا حت وی اعجار 
التعرف على الكلمات على تعليمات تتطلب | ٠‏ 
من الطالب أن يضع علامة ليکل كلمة ۲ 
نبان ای لاي ي الت تصف 2 
الصورة المصاحبةء آنا ااا تعرف 0 
الجملة فيحتوي كل ا على سببا هور 
وثلاث عبارات متها العبارة التي تد د الصؤرة د ۳ اا الطاللب اختیار e‏ 3 

ر للب اختبارات قراءة الفقرة مر ن الطالب ب اتباع د یمات معينة» أي أن ) 
رة الطالب على Ee E‏ اا یگات الملصاحبة. 


ı lowa silent reading tests Fتiمlصلا اختبارات " أيوا " للقراءة‎ )۳( 

أعد هذه الاختبارات جرين وكيلي. وقد نشر هذا الاختبار لأول مرة عام 
۹م ومن آهم وظائفها آنا تزود المدرس معرفة موضوعية لمستوى نمو الطالب في 
عدد من أهم الجحوانب في قدرات القراءة الصامتة ومهاراتما. كما تبين له نواحي القوة 
والضعف. وعكن أيضًا ن تستخدم هذه الاختبارات في تصنيف الطلاب وتوزيعهم إلى 
جمرعات لاغراض تعلمة وهل الاخبارات تمر اما تقس دى واشعا من 
القدرات في جال أكثر تعقيدًا - ومن الطبيعي أن ترتبط ارتباطا دالا مع مقاييس أخرى 
تقيس القدرات العقلية العامة 'لبيتر" واختبار "ترمان" للقدرة العقلية ومقياس أوتيس 
واختبارات القدرة العقلية لاندرسون وكولان. 
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E , الصامتة : ترم على آساس آنا تخطي مدی‎ ON: ایوا‎ E 
للقدرة على القراءة الصامتة هي: السرعة في القراءة» فهم الكلمات والجمل والقطع‎ 
والمقالات الطويلة» القدرة على استخدام المهارات الارتكازية للقراءة التي يتطلبها‎ 
ا لحصول على المعرفة كاستخدام المعاجم مثلا.‎ 


)٤(‏ اختبارتراكسار للقراءة الصامتي: 

قام "تراکسلر" ۲٣۵×1۴۲‏ عام ۱۹۳۷م بتصميم هذا الاختبار وكان المدف منه: 

أ قياس القدرة على القراءة الصامتة. 

ب- التعرف إلى الطلاب الذين هج ف-حاجة إلى رعاية خاصة. 

والاختبار يقیس اة "جوانب هي: فم الكلمةء وفهم الققصة» قوة الفهم› 
السرعة في القراءة. أما امن الا حبار فهو من يره دقيقة. وقد طبق الاختبار على 
الطلبة بدءا من الطفا الأول الإعدادي وى الصف الأول /الفانوي في أنحاء ولاية 
ميتشجان في الو لإ لاك اتاد ال مريكية في کا ۴ /۱۹۳۸ءم)ء وقد ا تبط 
'تراکسلر" معاییر ا اختطاره من (* ٠‏ 4# طالب. وقد بيلك إت راسلر" ان ماعل ا 
الاختبار كان مرتفعا اذ لم )0۸۲( 1۴ معامل الصدفى للدرجة الكلية للاختبار فكان 
على درجة ال أيضًا. Ets EES‏ تر a hag‏ اهتم كثيرًا بعنصر السرعة 
حیث أعطی هذا العنص ما اکل E‏ 2 جموع E‏ 

والاختبار يجيب عن أربعة أسئلة هي: 

)١(‏ إلى أي حد بعكن أن يسرع الطالب في القراءة ؟ 

(۲) إلى أي حد يفهم الطلاب المغردات ؟ 

(۳) إلى آي حد يفهم الطلاب الأفكار المهمة في بعض المواد ؟ 

)٤(‏ إلى أي حد يستطيع الطلاب فهم مواد القراءة التي تزداد صعوبتها بانتظام ؟ 

كما لجأ " تراكسلر " إلى قياس معدل سرعة القراءة عند الطالب» بأن يقراً 
الطالب قطعة عبارة عن قةر محينة مثلا باسرعة كته هن الإجابة عن الأسكلة الخعاقة 
بالقصة فيما بعد» ويطلب إلى الطالب أن يبين المكان الذي وصل إليه في النص مرتين» 
في البداية وعند نهاية مائتى ثانية » كما أنه استخدم أرقامًا على الهامش الأعن المقابل لكل 
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كط من القصة» وتستخدم الأرقام لتربجة الكمية قرو إل انعدل السرعة في ألقراءة. 
ما قياس فهم المغردات وهو الجزء الثاني من الاختبارء فقد وضع ' تراكسلر ' الكلمة في 
جملة قصيرة وأتبعها بخمس كلمات وعلى الطالب أن يختار الكلمة» أو العبارة الى يكون 
ممناها آقرب ما يكون إل معنى الكلمة التي وضع تحتها خط٤‏ أما فهم الفقرّة فالاختبنار 
مصمم لقياس القدرة على قراءة مادة ما ذات مستويات ختلفة الصعوبة.ويتكون 
الاختار من ست فقرات وعشرين سؤالا» وهو متحدة الاختياراتة» وتعل الطالت أن 
يقراً كل فقرة ویبین رأیه باختیار ما يراه صحيحًا. 


(۵) الاختبارالتشخيصي لقد رات القراءة الصامتي: 

قام يإاعداد هذا الاختبار كل هن "فتان-واجنين" و"أوجست دوفوراك" ۷١‏ 
„Wajnin and Auguste Dovurak‏ و هو اختبار إللصفوّف من الصف الرابع الابتدائي إلى 
الصف السادس الابتدائى ٠‏ وامناالصفت الأول المترسطثإل الصف الثالث المتوسط› ومن 
الصف الأول الثانوي إل "الصف الثاني القانويء وهو ؤاحد يقن الاجتبارات القليلة التق 
تستخدم لاتشخيصس )| ألا هال آ0 تحدم في أغ رام اله اة في جال القراءة. 
وهذا الاختبار يطبق إلى شر _قدرات اللقراءة-الصامنة؛ وهو إقدد كير لا عثلها غبر هذا 
الاختبار» وكل قسم من أقسام هذا الاختباز تون من ثلاثة أجزاء. الأول اختبارات 
السرعة في الفهلم والثاني المغردات وهي قل :نر06 ع<قة (الكلمة او آلمعر فة العامة. أما 
الجزء الثالث من هذا الاختبار فهو لتشخيص القدرة على فهم الفكرة الرئيسية للفقرة› 
والقدرة على ملاحظة التفاصيل» والقدرة على تفسير حتوى الفقرة» والقدرة على فهم 
فكرة تتكون من عدة جمل» والقدرة على استخراج الاستنتاجات من أفكار فقرة ما. 


وعكن القول» أن الجزء الثالث من هذا الاختبار يشبه في النواحي التي يشخصها 
اختبار جيتس وكلاما يرمي إلى قياس: 

أ القدرة على إدراك المعنى العام. 

س القدرة على إدراك التفاصيل الحزئية للنص المقروء. 


)١(‏ اختباركاليصورنيا لمستوى القراءة: 

ظهر هذا الاختبار عام ۱۹١۷‏ وقد وضعه كل من إرنست وتیجس وويلزر 
gكlڵرMك Ernest, Tiggs, Wales and‏ 
اها وجحتاج تطبيقه إلى خمسين دقيقة. 
وقد قام جۈون فlnw" John Vsma‏ 
عراجعته وتدقیقه عام ۱۹۷۰ م. ویتألف 
هذا الاخحتبار من خمسة مستويات› 
المستوى الرابع مصمم للضفوف من 
السادس زوحي الثالت الموسشطاه 
والمستوى الخامس للصفرف ما 
المتوسط وحتى الثالث الثاني والاختبار ‏ 
للمستويين الرابع والخ اد هرن ن ا A‏ 
قسمين الأول للمقرادانع )وهو عبارة ۸4 0 
٤ TN REIL r‏ <> 
الاختبار ر( ا اما القسم اللاي 2 ۵ھ O a‏ 
فیقیس مدیى الفهم» ویتکون من )٠٥(‏ 2 
فقرة ومدته ا دفغة0 قار EE REA‏ قە على عينة من 
تلفت أغاء البلادء وتقدر جرا و٠‏ ده لت لرن المدارس العامة وألحاصة 


وقد تضمنت العىنة )۳١۹۷(‏ مدرسة. 


(۲) التشخیص من خلال د راس الحالب 

يستخدم هذا المستوى لتقييم وتشخيص حالات صعوبات القراءة الفردية المعقدة 
والحادة» ولذلك يحتاج لفترات زمنية طويلة؛ نما عله لا يصلح لعلاج حالات الطلات 
الذين يعانون من صعوبات بسيطة فى القراءة» ويتضمن هذا المستوى من ال a,‏ 
تحديد مواطن القوة والضعف لدى الطالب» كما أنه يفحص طبيعة البيئة المدرسية التى 
قد تؤثر في القراءة» ويتم من خلاله التعرف على الأساليب المستخدمة في التدريس» 
ومشاعر الأباء تجاه مشكلة القراءة لدى آبنائهم» ومدى استعدذاد الاناء لخلها. تلف 


کک اک 


الاختبارات المتعلقة بعستوى دراسة الحالة عن سابقتها کوشا وصفة تفصيلية عكن من 
خلاها التعرف بدقة على الصعوبات التى يعاني منها المتعلم من خلال تطبيق اختبارات 
دقيقة فردية. ومن الأمثلة على "ذلك كما يشر ابؤند وتنكر ووسىن Bond, Tenker, ad‏ 
Las‏ ما یلی: 


)١(‏ تحلیل دیورل ۲۲۴1( لصعوبات القراعة: 

وتشمل اختبارات فر دية في القراءة الجهرية» والقراءة الصامتة» والتعرف على 
المغردات > والتذكر البصري لشكل الكلمات» والتحليل السمعى لعناصر الكلمة» 
باللإضافة إلى المشاهدة المنظمة» وتسجيل بعضالاستجابات»ء وأشكال السلوك. 


N e 2‏ ماک کینوب یھی صعوبات القراعة: 


على انختبارات عدة هي: 
ا القراءة)الجهزية. 
اختبار القردآت العرض الومضي (السريع). 
اختبار المفردات: الغرض (دوڻ جديد الوقت)! 
اختنار الخارات العر ص الو قضۍ ااا e‏ 
eS OLE a az‏ 
اختبار تسمية الحروف الک قول وف الصغبرة. 
اختبار الحروف الأول من الكلمة. 
اختبار الحروف النهائية للكلمة 
اختبار الحروف اتح ركة. 
اختبار المزج الصوتي (عند الاستماع). 
أتار المجاء. 
اختبار المغردات الشفهية. 
اختبار التقسيم إلى مقاطع. 


اختبار تمييز الصوتيات (عند الاستماع). 
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(۳) اختبارسيا جح ۴آ٤5p3‏ لتشخيص القراءة: 

وهي اختبارات مقننة تم إعدادها وتطويرها بمدف إعظاء تقييم مقنن لهارات 
القراءة الجهرية» والقراءة الصامتة» والفهم عن طريق الاستماع. 

وهناك ثلاثة مستويات للقدرة القرائية من خلال التقدير غير الرسمي والتي آشار 

إلیها بتس 8e5‏ وجونسون وکریس Johnson and )riss‏ في کل من كبرك وکلیفلنت› 

وبوند وتنکر ووسن» وهی: 

)١(‏ مستوى القراءة الذاتي» أو الاستقلالي: ويتمثل في قراءة الطالب لكتاب دون الوقوع 
في خطاً واحد في جال التعرف على الكلمة في كل مائة كلمة أي بنسبة نجاح لا تقل 
عن %44 وآن تكون قراءته بصوت عال وبنبرة طبيعية» وعبارات موزونة 
ومضبوطة الإيقاع» وأن لا تظهر عليه أي علاعة من علامات التوتر العصي»› 
ومعدل قراءته الصامتة أكبر/بكثي من القراءةايلجهرية» وتخلو من تحريك الشفاة. 

(۲) المستوى التعليمي: القكرة على القراءة مع بی اکاک من المعلم» ويعكن أن 
يتقدم المتعلم كثبرا حب إشراف المخلم وتوجيهاتة) وما ب ماع أکاتر سن 
YoYo‏ . 

(۴) المستوى المحبط» او مستوى الإحقاق :تاي يعجر المتعلم تن القراءة بشكل تلقائي 
دون أخطاء» إذيكثر فى-هذا المستوى آلأخطاء-الكثيرة» والتردد» وإشارات التوتر 
العصى» ولا يستطيع التعلم أن ينجخاأكثر من %١‏ غا قرام 


وح تأي عملية التشخیص بالاهداف المرجوة منهاً یری کامل )۲٠۰۴(‏ أنه جب 

على القائمين بتشخيص صعوبة القراءة لدى الطلاب مراعاة ما يلي: 

() ديد السترئ العام لتتحصيل الطالب ومقارنته عا لديه من قدرات وإمكانات. 

(۲) محديد جوانب القوة والضعف النوعي في القراءة لدى الطالب. 

(۳) تحديد العوامل التى عكنها أن تعوق تعلم الطالب للقراءة ي المرحلة الحالية. 

)٤(‏ إزالةء أو تقليل العوامل التي تؤثر في تعلم القراءة» والتي بعكن ضبطهاء 
أو تصحيحها قبل» أو أثناء علاج الصعوبات لدى الطالب. 

(ه) انتقاء أساليب التدريس الفعالة التى تتمشى مع مابتلكه الطالب من قدرات 
وإمکانات. 


RS 


وف هدا الستاق او ضحت خوعو ر۲ ۲۰) انه جب على الطالب الذي يقوم 
بتشخيص صعوبات القراءة أن يتعرف على جوانب الضعق القرائي لدى الطالب»› 
وأن يعرف عاداته في القراءة الجهرية» وأن يتعرف أيضًا على الحروف» أو الكلمات 
التى تعود على حذفهاء أو إضافتهاء أو إساءة نطقهاء أو إبدالها بأخرى» بالإضافة 
إلى دراسته لقدرات الطالب لتحديد جوانب القوة والضعف لديه حت بعكن في 
ضوئها تصميم برنامج تربوي فردي لعلاج تلك الصعوبة لديه. 
أساليب تشخيبص صعوبات القراءة: 

يرى جابر )۲٠٠٠(‏ أن الاختبارات والمقاييس غير المناسبة التي تستخدم في 
تشخيص صعوبات القراءة قد أدت فى أعيان كتبرة إلى صعوبة التمييز بين الطلاب الذين 
يعانون حقا من صعوبات,التغلم/ وأولئكب الا جين دَرَاسَيّا حيث أدى ذلك إلى امتلاء 
غرف المصادر بالمتأخرين دراسيًاالذين تم الكشف عنهت و تحديذهم على أنهم يعانون من 
صعوبات التعلم من جلالكاإجراءات قياض وتشخيص غتير موثوق بهاء واستخدام 
أدوات لا توجد هما معايررّ تشخيضصيةامناسبة» أو تمع بدلجات مقبولة من الصدق 
والثبات» ما يستوجب ظرورة الاعتماڊ اعلن۲أښالیب تشخبض موثوق با. 

ولقد أوضح الزيات (۱۹۹۸) أن تمناك عدة طرائق وأساليب تستخدم لتشخيص 
صغوبات القراءة لدى الطلاب من اهمها الآ ختبارات الرسمية › "وآلاإختبارات غير 
الرسمية» وسنتطراق فيما يلي بإمجاز شديد لاهم هذة الاتحتبارات: 


أولاأً؛ الاختبارات الرسميي: 

إن أساليب التقييم الرسمية في القراءة هي اختبارات ذات معايير مرجعية تم 
تطويرها رسميًا في البلدان المتقدمة في هذا المجال. وبشكل عام» فإن هذه الاختبارات 
تشتمل على اختبارات فرعية تقيس إدراك مغاني الكلمات وتحليلها وفهمها. والعناصر 
الأخرى المرتبطة بعهارات القراءة العامة مشل التمييز السمعي» ومزج» أو دمج 
الأصوات» وهنالك العديد من الاختبارات الرسمية المعروفة في هذا المجال. 

وتتكون الاختبارات الرسمية الخاصة بتشخيص صعوبات القراءة من مجموعة 
اختبارات مقننة ذات معايير مرجعية لتقويم قدرة الطالب الكامنة» ومستوى حصيله 
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الدراسي› ومن هم الاختبارات الرسمية الى تستخدم ف تشخیص صعوبات القراءة: 
الاختبارات المسحية » والتشخيصية» وبطاريات الاختبارات الشاملةء وهذه الاختبارات 
کما يلي: 

)١(‏ الاختبارات اللسحية: وهي كا 


تحديدا للمستوى العام للتحصيل 
القرائى لدى الطالب» كما نها تعطي 
E‏ 
الكلمات» والأخرى خاصة بالفهم | 
القرائي 

)۳( الاختبارات:التشخفدة: 
وهي عبارة عن اختباراك فركية تقذم معلومات أكثر عفان بانب القموة والضعف 
في القراءة لدى الطالب. : 

(۳) بطاریات الاإليتباراك الشاملة وی ا لا ا اختبارات تقيس 
مستوا ی 1ES‏ قتا دة 0 
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وهي تشير إلى مجموعة الاختبارات غي المقننة ال الجر می ا وتز اء الطلاا: 
وتحدد قدرات ومهارات التعرف على الكلمة لذنهء ودد آيشتًا اظ أحطائهء وسائ 
فهمه لنصوص القراءة» ولذلك تعتمد هذه الاختبارات على الملاحظة 'المباشئرة للظالب 
أثتاء قيامة بالقراءة» ومن هم هذه الاختبارات: استبيان القراءة غير الرسمي» وتحليل 
أخطاء القراءة الجهرية» والملاحظة» والتقويم المدرسي الوثائقي 

وتتوفر أعداد هائلة من إجراءات التقييم غير الرسمية» وذلك لقياس المهارات 
القرائية للطلبة من ذوي الحاجات الخاصة» ويعود سبب استخدام اللإجراءات غير 
الرسمية بشكل واسع لقلة تكاليفها وسهولة تطبيقهاء هذا بالإإضافة إلى أن هذه 
الأساليب تعد مقاييس ثابتة وصادقة في القراءة» ومن هذة الأساليب: 


TT 


ED 


(ا) استبيان القراءة غير الرسمي: 

يتميز هذا الاستبيان بشرعة وسهولة تطبيقه» كما آنه بحدد مستويات القراءة» 
وآغاط الأ والتكتكات الي عكن استخدامها لتتمية مهارات التعرفيعك 
الكلمات»ء ومحدد هذا الاستبيان ثلاثة مستويات للقراءة هي کالاق: 

)١(‏ مستوى القراءة المستصلي: 

بعكن الحكم على الطالب بأنه يندرج ضمن هذا المستوى عندما يستطيع التعرف 
على )0۹٠٥(‏ تقريًا من الكلمات» وجيب عن )0٩٠(‏ من أسثلة الفهم القرائي إجابة 
صحيحةء ولذلك عكن للطالب الذي يقع في هذا المستوى أن يقرأ الموضوعات القرائية 
وكتب المكتبات بصورة مستقلة» وآن ينتقي منها مايتمشى مع ميوله واهتماماته 
(الزیات» ۱۹۹۸). 

وعكن للمعلم»استخداأمانتواع ختلفة كى القراءة,لتحديد مستوى القراءة 
الاستقلالية لدى الطالب معا ذلك القرآءة الحهريةء ٠و‏ الصثامئة ءار والكلمات المنفصلة»› 
فالقراءة الجهرية تتم من خلال قزاءة الطالب لققرات وقطعقرائية من عدة كتب صفيةء 
وما القراءة الصامتة فتتممن خلال قراءة إلطالب الصامتة لتبعنض القطع القرائية من 
الكتب المدرسية في نفس مستواه التعليمي » إثم يقوم المعلم بعد ذلك بتوجيه بعض 
الأسئلة للطالبه عن االمادة الممروءةلتحدتد مشتوى فهمة وام تالسشة لقراءة الكلمات 
لمنفصلة فتتم عن طريق عرض قائمة على الطالب تحتوي على عدة مقردات» ويطلب 
منه المعلم تحديد كلمات معينة منها (دسرقۍ۲ .)۱۹۹٩‏ 


(۲) مستوى القراءة التعليميم؛ 

يستطيع الطالب في هذا المستوى التعرف على نحو )%4٠(‏ من الكلمات» وأن 
جيب عن )76۷٠(‏ من أسئلة الفهم القرائي» ولذلك يستطيع الطالب الذي يندرج ضمن 
هذا المستوى الاستفادة من توجيهات المدرس الخاصة بتعلم القراءة. 


(۲) مستوى الا خطاق: 
يشير هذا المستوى إلى الطلاب الذين تقل درجة تعرفهم على الكلمات عن 
.)%4٠(‏ وتنخفض درجتهم على أسئلة الفهم القرائي عن (٠0۷)ء‏ ولذلك لا يستطيع 


الطلاب ال ج ضم س3ا ری Np‏ الموضوعات القرائية بصورة مستقلة› 
كما نهم لا يستفيدون من الأنشطة التدريبية العادية» ويجتاجون إلى تعليم وتدريب 
علاجي. 

(ب) اختبا رات تحليل أخطاء القراءة الشطهيي: 

تعتمد هذه الاختبارات على تليل الأخطاء الت يبديها الطالب عند القراءة» 
ولذلك ينظر إل هذه التحليلات كانس تة رت م ن ادف الك ع 
العمليات اللغوية التى تقف خلف هذه الأخطاءء كما أنها تساعد على تقويم الفهم 
القرائي لدی الطالب رالزیات» ۱۹۹۸). 

ويتطلب تحديد وتحليل الأخطاء أن يقوم المعلم بملاحظة عادات الطالب خلال 
دروس القراءة اليومية في القراءة الحهرية *والصتامتة).وقراءة الكلمات المنفصلة» 
والتمييز بين الكلمات المتشناة في الشكل .أو النطو ا و ذلك دف تحديد غط القراءةء 
والصعوبات التي يواجھهااالطالت (دسوقی» .)۱۹۹٩٩1‏ 


ولقد ذكر كامال د۴٠٠ )٠‏ غددًا من الأخطام اللي ياشع بين الطلاب ذوي 
صعوبات القراءة من آہیا الاي ل 

_ النطق غين الصجيح للأحرف“الضاكنة.‎ )١( 

(۲) صعوبة تتبع مكان الكلمات أثناء[القراءة. 

(۳) اليل إلى تحريك الشماة أثتاء-القراءة.الصاهتة: 

)٤(‏ ضعف القدرة على الفهم خلال القراءة الصامتة. 

)٥(‏ تکرار قراءة بعض الکلمات بشكل غير مبرر. 

(1) النطق غير الصحيح للأحرف المتحركة (رالعلة). 

(۷) صعوبة في التمييز السمعي بين الحروف والكلمات المتشامة في النطى. 

(۸) عدم القدرة على قراءة الكلمات غير المألوفة» والميل إلى قراءتها بالتخمين. 

(۹) قلب وتبديل بعض الحروف أثناء القراءة مثل كلمة "حسن" يقرأها انسح" 

)٠١(‏ حذف» أو إضافة بعض الحروف أثناء القراءة مل كلة "يبرمل ”يقر أها 


e 


(0) وة امير الهفري كن العلمات اها ق الشكل ستل رتوت - 
حوت). 

)٠۲(‏ الحيرة والارتباك حين الانتقال ف القراءة من غهاية السطرء إلى بداية السطر 
الذي يليه. 

(۱۳) استبدال بعض الكلمات بكلمات أخرى تحمل معناها مشل "رأيت قطة 
جيلة" يقرأها "رأيت بسة جميلة"ء أو إبدالها بكلمة مقاربة ها في المعنى مشل 
کا شک اها ار 

(5) سوء تنظيم وترتيب الكلام كأن يتحدث الطالب بجمل غير مفيدة» 
أو يستخدم الكلمات والأفعال وحروف الجر في غير أماكنها الصحيحة. 


ومن الأساليب الأخزىئ لتشتخيص صعوبات الفرااة 
)١(‏ الملاحظم: 
تقدم أسالیب اللي المتعدادة مغلومات قيمة فى الشاب 
الإجراءات المتعلقة بالملاحظة تستخدم لتأكيد نتائج كل من الإختبارات الرسمية وغير 
الرسمية» وفي أوقات أخرى فقد تستخدم إلللاإحظة لدراسة مهارأت وسلوكيات معينة | 
تتم تغطيتها با لاحتجازآات|الرسجة اوإعكن أن يستخدم المدرسن الللاحَظة للإجابة عن 
عدة أسخلة متها؛ 
ما هى الأخطاء الثابتة الت يرتكتهاالطالب؟ 
ما هي مهارات تخليل الكلمة التى يستخدمها الطالب؟ 
هل يعتمد الطالب على إحدى مهارات التحليل دون أخرى» مشل قراءة 
الكلمات بصوت عال؟ 
@ هل هناك كلمات› أو أجزاء من كلمات يتم تشويههاء أو تحريفهاء 
أو حذفها؟ 
هل يقرا الطالب بسرعة كبيرة» أم ببطء كبير» أم يقرأ كلمة كلمة؟ 
هل بحيب الطالب عن الأسئلة المشتملة على الحقائق بشكل صحيح؟ 
هل تلك الطالب القدرة على اللإجابة عن آسئلة الفهم التي تتطلب قدرة 


غلى الاستدلالء أو الاستتا أو القراءة الناقدة؟ 


جد معظم المدرسين أنه من المفيد أن يكون لديهم تسجيلا لبعض أغاط من 
اللاحظات المنظمة» فقوائم الشطب على سبيل الخال عكن استخدامها للاحظة 
الصعوبات بسهولة» وكذلك مراقبة ام الطالب ف القراءة (السرطاوي» 
AG‏ 


(۲) التقويم المد رسي الوثائقي؛ 

يعد هذا التقويم بديل عن اختبارات القراءة التقليدية المقننة التي يثير ا 
عليها عددا من المشكلات من أهمها أن مواد وأسئلة هذه الاختبارات تختلف اختلافا 
كبيرّا عن المواد القرائية والأسئلة التى يتعلمها الطلاب داخحل فصول المدرسة» ولذلك 
فاا أقل تعبا عن النستويات الى مجه اهلد خلال مراد القراة الدر 2ة 
(الزیات›» ۱۹۹۸). : 

ولقد أوضحت دوقي (ا1۹۹0): أن التشتخيصن بغي الرسمي لصعوبات القراءة 
يتميز عن التشخيص الراسني هما بخدة يرات امن آهمها الا ن: 
آ- أنه يتضمن إعينة كلراةاوفتنواعة من سلوك الطالب أقاء القراءة. 
ب عكن تنويع عينات | القراءة| غل إلأئية بحي تغطز افر زمنية طويلة. 
ج- التكاليف المادية» والفترة ا E‏ اک غير الرسمي قل 

من ترتجا اجه کی ارت | 


(۲) اسلوب الإغلاق (ملء الضزاغ)يت 
يستخدم هذا الأسلوب لتقدير مستوى المادة المقروءة» أو المستوى التعليمي 
للطالب في القراءة» وتقوم إجراءات هذا الأسلوب على حذف أي كلمة فيإقطعة 
القراءة واستبداها بخط فارغ» حيث يتوقع من الطالب بعد ذلك قراءة هذه القطعة 
ومحاولة ملء الفراغ بالكلمة الصحيحة المناسبة لسياق الجملة» وهذا النوع من 
الاحتبارات كأسلوب تشخيصي له عدة فوائد من أهمها ما يلي: 
أ- يعد هذا الإجراء أكثر سهولة وسرعة في بنائه» وتطبيقه» وتصمیمه» وتفسبره 
من اختبار القراءة غير الرسمي 
ب- إعداده وتطويره يتطلب من المدرس خررة أقل عن تلك الت تتطلبها 
الاختبارات الرسمية. 
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2 کیا ا ا فردی. E‏ 
و آنه يعطي قياس جبدا قد ی ا5 مؤشرات السياق فى الحمل 


والآلفاظ الموجودة ف القطعة. 


ه- تتصف تتائجه بعمستوى عال من الات والصدق» وخاصة لمن كانت 


أعمارهم فوف الثامتة (السرطاوي› والسرطاوى› و خحشان› ا جوده» 
۰۱ 


ولحذا النوع من الاختبارات فوائد محددة كأسلوب تشخيصي منها: 


)١(‏ يعد هذا الإجراء أكثر سنهولة وسرعة ف بنائة» وتطبيقه» وتصميمه» 
وتقسيره من اختبار القراءة غير الرسمي. 

(۲) يتطلب حخبرة أقل من قبل المدرس من .أجل تظويره وإعداده. 

5 بحي قاجا ار وا س ر ات السياق في الحمل 
والألفاظ االمؤجودة ف القطعة: 

(5) من الممكن تطبيقه اعلئ شكلين› فر دی وا جا عن 

)٥(‏ تت ا و ا اة لمن كانت 
ا ا 1 


یعرف الزیات )۲٠١١(‏ التباين بأنه احراف دال أو ملموسن او ان 
بين معامل ذكاء الطالب» أو استعداداته الدراسية»ء أو قدراته» أو إمكاناته العقلية بوجه 
عام من جهةء وبين أدائه في الجوانب الأكادعية العامة » أو النوعية الفعلية» أو تحصيله 
الأكادعي الفعلي العامء أو النوعي» في ظل المدخلات التدريسية العادية الكافية 
والملائمة» كما أوضح أن هتاك عدة غاذج للتباينات التى تستخدم في تشخيص صعوبات 
القراءة من آبرزها ما يلى: 

)١(‏ التباين القائہ على انخفاض التحصيل الدراسي عن المعايير المحلية» 


و الوطنية. 
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(۲) التباين القائم على امحخفاض التحصيل الدراسي عن متوسط الآقران داخل 
الفصل. 
(۳) التباين القائم على انخفاض التحصيل الدراسي عن الاستعداد» 
أو القدرات» أو الذكاء العام. 
رى التباينات القائمة على تباين الأداء على مقاييس القدرات. أو الذكاء أو 
تجهيز ومعالحة المعلومات. 
وطبقا لمحك الاستبعاد الذي نصت عليه معظم تعريفات صعوبات التعلم» فإن 
المشكلات الأكادمية الت يواجهها ذوو صعوبات القراءة في عملية تعلمهم هي مشكلات 
غر متو فة ى وء الاين الذق لاجا ي س ا ا 0 0ا 
وفرص التعليم المناسبةء وعدم وجود أية صعوقات بيئية» أو اجتماعية» أو انفعالية 
هذا من جهة» وبين الأداءالآكا دكي اندي من جهقةأح رئ رالدماطي» .)٠٠٠۳‏ 
وعلى الرغم من أن البككن ما داك عمق تبص اوبات القراءة» على 
التباين بين مقاييس القدرة القرائية اللطلاب من جهة» بان العمير العقلي» والعمر 
الزمني» ومستوى الصفة”آلراسي من جهة أخحرىي) إلا أن جين صعوبات التعلم في 
الولايات المتحدة الأمريكية قد شبكك في مضداآقبة استخداع التاين كمحك لتشخيص 
صعوبات التعلم بضفة اعامة» ولذلك أعد رتال جل ابل هذا الم وضصوع تم نشره عام 
۷ ف مججلة صعربات 2 )349 «(Journal of Learning Disabilities, 1987, p:‏ 
واستند فيه على نتائج بعض الدراسات الى فخصت تلك المتغيرات» حيث أوصى 
الملجلس في هذا المقال بعدم استخدام معادلات التباين في تحديد صعوبات التعلم بصفة 
عامة » وصعوبات القراءة بصفة خاصة» وذلك للأسباب الاتبة: 
)١(‏ أن معادلات التباين القائمة على أساس معامل الذكاء تفشل في إدراك التداخحل بين 
بعض الاختبارات الفرعية للذكاء من جهة» واختبارات القراءة مشل مقاييس 
امغردات والاستيعاب من جهة أخرى حيث أوضحت نتائج بعض الدراسات ال 
تناولت هذه المتغبرات أن معامل الارتباط بين اختبارات الذكاء والأداء القرائى هو 
)٠,٠١(‏ لطلاب المرحلة الابتدائية » و(١۷,٠)‏ لدى طلاب المراحل الدراسية العليا 
liay «(Stanovich & Siegel, 1991)‏ يکد على وجود علاقة ارتباطية ن 


الذكاء والأداء القرائي بمعنى آنه كلما انخفض الذكاء انخقض الأداء في القراءةء 
والعکس ی ب دا وای انار رالغاچ امار ن تمریفات مدمریات 
التعلم بصفة عامةء والتي تؤكد على أن صعوبات التعلم جب أن لا يكون سببها 

راجع إلى اخفاض معامل الذكاء. 


(۲) أن الاختبارات المستخدمة في تحديد صعوبات القراءة لا تقيس باتساق كافة جوانب 


القراءة» حيث يقيس بعضها مهارات فك الرموز والاستيعاب فقط» بينما تشمل 
مقاييس آخرى التهجي والقراءة الجهرية والكتابة؛ باللإضافة إلى أن بعضها ترتبط 
فيه الاستجابة بزمن محدد» في حين لا يرتبط بعضها الآخر بزمن محددء ولعل ذلك 
يظهر بوضوح من نتائج الدراسة التي أجرتها رودل على عينة مكونة من )٠١(‏ طالبا 
من طلاب المرحلة الابتدائية الدين يعانؤان من صعَورّبات القراءة حيث أوضحت 
النتائج أن متوسط التبناين نلغم ر العقل ي العم القرائي لأفراد العينة هو 
(۲۳,۹) شھرا و ذل باستخدام اختبار جراى للقراءة اتهربة Gray Oral Ra Rae‏ 
۲ الذي ترتبط الاس انة افيه بزمن دك ينما كان متو ساط التباين لنفس أفراد 
العينة هو (۸,1) شتهرل من خلال إستخدام.الاختبار التحلضيلي ذي المدى الواسع 
Wide Rage Achievement Test‏ الى لا ترتتط الااستجابة فيه بزمن حدد حیث 
يقيس قراءةالحلهات مفردة. 
(۳ أن معيار حدة ضصعوبات القراءة الذي تعتمد عليه بحضالتعرتقات لتشخيص 
الأفراد ذوو صعوبات القراءة يشكل”مشكلة فى عملية تشخيص صعوبات القراءة 
حيث ترى هذه التعريقات أن الطالب الذي يعانى من صعوبات القراءة جب أن يقل 
م ا اى ع الي اة اني اوا ادكه خي اللفظى لأقراته 
العادين (1985 ,۴#0#): ونظا لأنا معدل التمي العقلى فى مزاحيل الطفوزة 
کن 2 ا یل کے ر تل وی اى ري لينلك خان ياح العمر 
القرائي بعقدار سنتين لدى طالب عمره سبع سنوات سيكون أكثر حدة من تأثيره 
على طالب يزيد عمره عن عشر سنوات. 

وعلى أية حال يجب أن نوضح في هذا المقام أن هناك اختلاف بين آراء العلماء 


n 


ينبغي الأحتكام إليها في تشخيص صعوبات التعلم لندى الطلاب الذين يعتقد أم 
يعانون من إحدى أشكال صعوبات التغلم» ٫فعلى‏ سبيل الخال وليس الحصرء اعتبر 
السرطاوي» والسرطاوي› وخحشان» أبو جودة )۲٠١١(‏ أن التباين الشديد بين 
القدرات العقلية من جهة» والتحصيل الدراسي للطالب من جهة أخنرى يعد أحد 
الأركان الرئيسة لتشخيص صعوبات التعلم. 

بينما يرى القريوتي» والسرطاوي» والصمادي.(٠٠٠٠)‏ أن معظم المصادر الأجنبية 
قد اتفقت على تبنى واستخدام التباين بين مستوى القدرات العقلية للطالب» ومستوى 
تحصيله الأكادعي كأحد المحكات الرئيسة التى يتم على آساسها تشخيص صعوبات 
التعلم» وأن الكشف عن هذا التباين يتطلب استخدام مقاييس ذكاء واختبارات تحصيل 
مقننة» ولذلك يرى أنه في ضوء ما-تعان منة معظم لظم التربوية في المجتمعات العربية 
من نقص شديد في توافر تلكا لمق ائيش والا ختب ارات وا مقنة "فإنه بجحب على المعلمين 
استخدام الاختبارات البلخضيكة العادية وأن قو موا ضا بإعداداتجتبارات بحصلون من 
خلاها على مؤشرات تشخيطلية في مهارات القراءة لدىطادمم. 

کماقدم کل مسن افلیتشر وازاملاژؤه , (Fletcher, ,Shaywıitz, ‘Shankueiléw,‏ 
g Katz, [iberman,, et al, 1994)‏ ی و ا (Stanovich & Sibe‏ 
(1994 عدة أدلة وبزاهین تؤکد. ف جال صعوبات القتراءة. تحديدا أن التباين بين الققدرات 
العقلية للطالب ٠‏ ر سسترئع 7 تحصيله في القراءة ليس له وک لاقة> او معن في عملية 
اھ ن ەو چدوا ان الطلاب الذاين تعالون» والذين لا يعانون من صعوبات 
تعلم في القراءة ل بختلف أداءهم على مقاييس تجهيز ومعالحة المعلومات» كما اچم ۵ 
يختلفوا فيما بينهم في الجوانب العصبية الفسيولوجية» أو في المتغيرات الوراثية» أو في 
الاستجابة للتعلم. 

وني هذا السياق ذكر الزيات )٠٠٠٠(‏ أن هناك عددًا من التحفظات 
والاعتراضات السيكومترية والمنهجية لمصداقية حك التباين في تشخيص صعوبات 
التعلم وهي كما يلي: 
أولاً: تعد آغان غاذج الاين حا لا يوجد اختبار واحد للقدرة العقلة العامة 

أو الذكاء العام يقيس كافة القدرات المعرفية على نحو شامل› وذو مصداقية في 
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ال اسيل وهذايعنى أن الالختبتارات» أو المائيس المختلفة» بيترتب عليها 
تقديرات ختلفة للقدرة العقلية العامة اعتمادًا على أي الققدرات ممثلة في الاختبار 
من جهة» وعلى أي القدرات تمثل نقاط قوة» أو ضعف لدى المفحوص من جهة ٠‏ 
أخرئ» وعدا الام عل مشكلة مرمنة للقائمين بالتشحيص سيب تاين الذرجات 
التي يحققها المفحوص على هذه الاختبارات المختلفة » والتى تقدم بدورها مؤشرات 
ختلفة لمدى وجود التباين الدال بين القدرة والتحصيل» من عدمه عا مجعلنا نشكك 
في صلاحية استخدام التباين كمحك لتشخيص صعوبات التعلم بصفة عامة. 

ثانيًا: أن الاغحراف الدال بين القدرة والتحصيل > يترتب عليه مشكلات إحصاتية تتعلق 
بثبات اللاختبارات» وانحدار الدرجات خو المتوسط › أي اقترا ها نحو متوسط 
المتغير التابع » فعلى سبيلن: الخال : عند التير بالتكحصيل الأكادعي من خلال 
معاملات الذکاء فان ,در چات التحصيل- الما هارتتجه جو المتوسط » وتصبح 
الدرجة المتنبا بها في هذه إلحالة ختلفة إعن الدرجة الث محققها الطالب كدرجة 
حقيقية على الاإختبارا التحصضدلى» ومن ثم تكؤن/ در جةرإلتباين آقل مصداقية في 
تحديد ذوي صعوبابك التعلمء القيام مجك التباين هنا على درجات غير حقيقية 
.(Speaf +4 .Swerling and Sternberg, 1998)‏ 

ثانًا: : يترتب على ميل الدرجات نحو المتوسط آن يكون متوسط المستوى التحصيلي 
للأفراد ذوي الدرجاتالاقل من المتو ا على تار الدكاء الستاخدم أعلى من 
الدرجات القيقية الى محصلون غلا على اختبار الذكاء» كما أن متوسط 
الميتوى التجمياى فاد الد ا درخات عن ارط عا اخارالذكاء 
تكون أقل ما يحصلون عليه بالفعل على اختبار الذكاءء وهنا تصبح القيم المتنباً 
بها (أي درجات التحصيل التنباً ها من معاملات الذكاء) آكبر»ء أو أقل من 
الدر جات القةة؛ لاجا قرت من التوسط حلى خو ملف عن الدرجات 
الجحقيقية» ولذلك تكون التباينات الناتجة عن المقارنات المباشرة للدرجات المعيارية 
لاختبارات الذكاء والتحصيل الأكادعي للأفراد ذوي الانحراف» أو التباين 
الشديد بين القدرة والتحصيل الأكادعي تباينات غير حقيقية. 
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رابعًا: ل ا دید دفن کن سن خلال معرفة أي فاط Ewe‏ ا المعرفية 
آکثر أهمة وتأثرًا ٤‏ كفاءة التحصيل الأكادعي› مع تعر العمر الزمن (Mcgrew‏ 
Hessler, 1995)‏ &. 

خامستًا: هناك شكوك حول مصداقية الأساس النظريى الذي بى عليه مفهوم القدرة 
العقلية العامة (الذكاء) الذي يعتمد عليه نموذج التباين في تشخيص صعوبات 
التعلم )1992 .(Stanovich, 1991 ; Siegel,‏ 

سادسًا: افتقار نغاذج التباين إلى خصائص سلوكية» أو ملامح تشخيصية نوعية وعامة 
ميزة» بين من ينطبق عليهم حك التباين» ومن لا ينطبق عليهم. 

سابعا: يفتقر حك التباين إلى المنهجية في تحديد ذوي صعوبات التعلم» حيث تفترض 
آلية حك التباين أن ذوي التحصيل المنخفض الذين ينطبق عليهم حك التباين› 
يختلفون عن ذوي التخصضيل المنخفض الذينَ لا يتطبق عليهم حك التباين»› ف 
ا لخصائص المعرفية والدافعيئة والانفعالية “اوهو مالا تؤيده نتائج الدراسات 
والبحوث التق ریت ي هذا المجال )1998 .(Flefeeîٍ.et al,‏ 
ونستخلص ما سبق أن حك التباين يحتاج من حيث الفكرة؛ والفلسفةء والمنهج› 

والمحددات» والميجكتاك التي يقوم عليهاء إلى اإعادة اللظز في استخدامه كأساس 

تشخيصي لذوي صوبات التعلج بصفة عامة وصتعوبات القراءة إصفة خاضصة. 


تشخیص صعوبات کیل 2ت 

يبدأ المعلمون عادة عملية تقييم وتشخيص SE‏ الکتابة عتما باا فل ن أن 
الطلاب غير قادرين على الكتابة بشكل واضح ومقروء عند مقارنتهم بالطلاب الآخرين 
من هم في تمل عمرهم اارهي 

إن المحك الأساسي في عملية تشخيص صعوبات الكتابة هو المحك الأكادعي 
الذي عکن أن يقوم به المعلم العادي» أو معلم التربية الخحاصة كإجراء غير رسمي مشل 
كأن تطلب من الطالب كتابة كلمة» أو عدة كلمات. أو جملة» أو أكثر. 

ویبداً العلمون عادة عملية تقييم وتشخيص صعوبات الكتابة عندما يلاحظون أن 
الطلاب غير قاذرين على الكتابة بشكل واضح ومقروء عند مقارنتهم بالظلاب الآخرين 
معن هم في مثل عمرهم الزمني. وهناك بعض المقاييس التي عكن استخدامهاً لتقييم 
الكتابة وملاحظة مستوى الوضوح فيها. 
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إن تقييم الكتابة كغي رها من الصعوبات الأخرى آذايك قَيمة قليلة ما لم تقود إلى 
العلاج إن واجب المدراسينهو تدريتتن ومعالجة مشنكلت ,الاد فالطالب المسؤول 
عن العلاج هو الشخص الاي جب أنايقوم بالتقييم ‏ حيث/ أن بقود التقييم مباشرة 
إلى العلاج وفي تقييم الكتابة بشكل-خاص »فيان معظم المشكلات اكتشفت من قبل 
المدرسين المتمرسين بالخبرةء حيث أن الكتابة هي عمل حركي > بلصري» مع بعض 
العوامل المعرفية البسيطة مغل تشكيل المغهزة. أو حل الللشكلة. قال رس يستطيع 
ملاحظة وتقييم اليد المفضلة للطالب رالتناشى.الحركي الدقيق والأخطاء الكبيرة التى يقع 
فيها الطالب عند محاولته الكتابة. 

وجب على المعلم أن يعرف اليد التى يستخدمها الطالب في الكتابة هل هي اليد 
اليمنى» أو اليسرى» أو اليدين معَّا» وقد يستعين المعلم ببعض الملاحظات الت تنبى 
بصعوبات الكتابة مثل القطع والركل والأكل وغيرهاء أو التمييز بين الاتجاهات› 
أو كتابة خحطوط أفقية› أو عمودية» أو رسم أشكال» أو كتابة عينات من الحروف 
المتشابة » أو وضع الجسم عند الكتابة» والكتابة ذاتها من حيث التنظيم والتنسيق 
والترتيب والدقة» ومن هذه الملاحظات أيضًا ما يلى: 

)١(‏ وضع الجسم واليد والرأس والذراعين والورقة. 

(۲) طريقة مسك القلم. 
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(۳) 


ا لخطوط: 


0 عمودية. (رفوق تحت) . 
(ت) أفقية (يسار» عين) . 


-(ج) منحنبة إلى اليسأر واليمين . 


(د) ميل الحروف (یسار وعین) . 2 2 : 
)٤(‏ تشكيل الحروف› e‏ والحجم ا 
)٥(‏ استقامة الاط. 
(1) الفراغات بين الحروف والحواشي. 
(۷) نوعية الخط : 

0) داكنء أو خفيف : 

(ب) استقامة الخطرو عم موجه : 
(۸) وصل الخطرزطے i‏ 
() إکمال الجروفم 0 


. التقاطع‎ )٠١( 


> ٩ 
e 


مؤشرات صمو با چ ت00 سے “ - > 
هناك بعض ارش رات ال تش إل أ ألطالب خد يكون دة صعوبات في الكتابة 


متها ما أورده الظاهر )۲۰١۰۸(‏ أهمها: 


(۱) 
(۲) 


اک = 


إضافة» أو حذف حروف » او مقاطع من الكلمات. 
والخلط بينهما. 


(۴) افتقار الكتابة إلى الترتيب والتنسيق والتنظيم» فقد لا يتقيد الطالب 


بالسطرء ولا يسير وفق منهجية منظمة خلال الأسطرء ولا تكون أوراقه 
منظمة» وقد يستخدم الكتابة إلى نصف الصفحة» وفي صفحة أخرى ينهيها 
بجواشيهاء وقد يستخدم حروف كيرة وصخيرة بين كلمة وأخرى»ء أو في 
الكلمة ذاتماء وقد يترك فراغا بين كلمة وآخرى بدون مبرر» أو يدمج أكثر 


ل 


من ٠كلمة‏ ني الوقت الذي يتطلب منه ترك فراغ بيتهاما. كما تكفر في كتابعه 
السح دون تنظيف صحيح» وقد لا ينهي السطر أحيائا» ويصل بالبعض إلى 
غهايته مستخد ما الحاشة. 

)٤(‏ عدم التحكم والسيطرة في الكتابة والتى تظهر من خلال مسك القلم بشكل 
خاطى والكتابة غير الصحيحة» والبطء الشديد قياسا بأقرانه الآخحرين› 
والتقطع في رسم الحروف المتكرر» وطوبوغرافية الجسم عند الكتابة. 

)٥(‏ عكس الكلمات» أو الجروف وقلب أماكن الحروف مثل وضع نقطة حرف 
الباء فوق. 


ومن المؤشرات الأخرى لصعوبات تعلم الكتابت ما یلي: 

(© آكتابت الحريق | 

تشكل كتابة الحروف رضيعؤكة للطلاب الدين يعانون من ضعوبات في الكتابة ومن 
الصعوبات الشائعة ف رشا لحروفت الزيادة-أو-التقصضانيي شكل الحرف» كما أن 
حجم بعض الحروف يشكل صعوبة لبعض الطلاب ب. اوابعد/ اطا في حجم الحرف من 
أكثر مشكلات الكتابة شي عا اسن الطلا لي افكثيرًا ما يخطى اللاب في كتابة الحروف 
الي تول جن اچ و ا 

کما یبدو-أن عددا کبیا من مشکلات رسم الحروف e‏ بكّدم الاستعداد 
لاستخدام أشكال وأحجام عتلفة yS‏ الأمور الي جب ذكرها مسألة التمارين الطويلة 
واستخدام أدوات غير مناسبة للكتابة كالقلم القصير والورق غير المسطر. 


(۲) كتاب” الحروف متصلب مع بحضها بعحضا: 

يعاني عدد من الطلاب من صعوبة في تنسيق المسافات بين المحروف عندما 
ينسخون كلمات مكتوبة على السبورة. 

فق تكون المسافة بين الحروف» أو الكلمات كبيرة أحياتا وصغيرة جا أحيانا 
اھر یخان فق الطلاب امن مو في دک کل دزی 

وتعذ الحروف التي تتكون من خطوط مستقيمة أسهل للتذكر من الخروف 
الأخحرى ومن المشكلات الشائعة في كتابة الحروف صعوبة تحديد شكل الحرف واتجاهه» 
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e‏ ا 0 ارك ا 
الذين يواجهون صعوبة في التمييز بين اليسار واليمين. 
إن تعليم الحروف الكبيرة ( في اللغة الإنجليزية ) في مرحلة مبكرة قد يشكل 

صعوبة لبعض الطلاب لأن معظم هذه 
الحروف تختلف عن رسم الحروف الصغيرة. 
وهذا يعني أن الطالب سيتعلم مجموعة 
جديدة من الحروف. فقد لا عيز بعض 
اللاب بين الحرف الصغر والكبر ق 
الكثابة أحيانًا وخاصة إذا عَلَّسَّا الطالب 
الحروف الكبرة يل اقا ج 
الصغبرة. 

وأما بالنسبة للطلاب الذين يستخدمون اليد اليسرّى.(الأغلير) فقد اتفق كثير من 
الباحثين على ضرورة الماح اللطالب.الحتابة باليد الى يمتها سواء أكانت اليسرى» 
أو اليمنى. كما تنتج معظم |الصعوباث إلى يواجههاً البذين يكتبون باليد اليسرى عن 
استخدامهم لاإجراءات التي يستخدمها الذين' يكتبون باليد اليمَئ. فبالإضافة إلى وضع 
الورقة واليد فإن.هؤلاءالافراد يواجهون.مشكلة فض إمالة كتاباعم سيب الاتجاه الذي 
يكتبون فيه الروت إ1 000090 ن م احج على الطالبپ 
قراءة هذه الكتارة. 


محكات صعوبات تعلم الكتابي؛ 

كما بعكن استخدام المحكات الا تية في تشخيص صعوبات الكتابة: 

(۱) المحڪ الطبي: 

قد تكون الأسباب التى دت إلى صعوبات الكتابة عضوية وخاصة تلك المتعلقة 
بالجانب الحسي الحركي والتى تتطلب فحصًا دقيقا من قبل أخصائي الأعصاب لمعرفة 
السبب الحقيقي وراء الاضطرابات الحركية » فضلاً عن فحص المخ لمعرفة المناطق المسئولة 
عن الجانب الحسي - 
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(۲) البحتث الا جتماعي: 

وهو دراسة الحالة الاجتماعية للطالب وأسرته من حيث المتغبرات الاجتماعية 
والاقتصادية والثقافية والمناخيةء وأساليب التربية» وعلاقة الآباء بالأبناء ووضع 
الطالب الصحي وعلاقته بإخوته وأقرانهء وتاريخه الصحي» وغيرها من المحغيرات. 

(۲) المحڪ النصسي: 

وذلك من خلال تطبيق اختبارات الذكاء لمعرفة مستوى القدرات العقلية 
للطالب» لأن صعوبات الكتابة قد ترجع إلى ضعف القدرات العقلية» حيث بعكن من 
خلال الاختبارات النفسية معرفة قدرات الطالب الإدراكية» والذاكرة وخاصة البصرية 
والتمييز والغلقء والقدرة اللخوية ومدى الانتباه والتوافق النفسي والاجتماعي. 


وهناك عاملين أساسيين جب الت ر كيز عليهيهًا في اليم النفسي ها: 

)١(‏ تقييم اليب الففضلش فى الكبابب؛ 

عندما تكون لدئ الطالت صعوبة ف الحتابة»ويكتون غار قادرا على الكتابة 
بوضوح ويقوم بأخطاء أعجَسية ٠‏ فان التقييم الأوّلى الذي جت إجرازؤه يتمثل في تحديد 
اليد المفضلة لدى الطالب اؤ قييز اليمين إن ايار وهناك الجفتارات عديدة للكشف عن 

اليد المغضتلة وعد ار من الا با[ ات لل ]امان و الار. 

فبملا حظة-ااظال ني الفط اإتت طيخ ,امدرسن خحديد الج ليخد مها الطالب 
في الكتابة» والتقاط الأشياء وضرب الطاولة وغيرها من الأشياء والواقع أن المدرس 
لا يلتفت إلى هذا الجانب إلا حين تظهر مستكلة عند الطالب. ويعكن القيام بالملاحظات 

التالية عند كتابة الطالب باليد اليمنى بشكل غير متناسق وارتكابه أخطاء عكسية» 

أو استخدامه لليد اليمنى فى بعحض النشاطات واستخدامه لليد اليسرى في تشاطات 

آاخری: 

)١(‏ إذا كان الطالب قادرا على كتابة اسمه» فاطلب منه أن يكتبه باليد التى يفضلها في 
الكتابة ثم أطلب منه آن يكتب اسمه باليد الأخرى ولاحظ ليرا والب عة 
والوضوح في کل يد. 

(۲) إذا كان هناك تساؤل حول اليد المغضلة في الكتابة » اطلب من الطالب أن يقاطع 
خحطوطا أفقية بأخرى عمودية على شكل + على ورقة بأقصى سرعة ممكنة وخلال 


a a e 


فثرة زمنية محددة مغل ۳٠‏ أو ٠٤٥‏ أو ٠١‏ ثانية» ثم اطلب منه أن يقوم بنفس 
المهمة باليد الأخرى ولنفس الفترة الزمنية. وكرر هذه العملية مرتين باليد اليمنى 
ومرتين باليد اليسرى بشكل متبادل. وهذا الاختبار يعحطي مؤشرا جيدا لليد المفضلة 
في الكتابة لدى الطالب. 
(۳) تعرف على العين والقدم المفضلة. وعكن تحديد العين المفضلة من خلال طلبك من 
الطالب أن ينظر من فتحة» أو ثقب صغير في ورقة ليشاهد شيا ما على الأرض 
مرة بالعين اليمنى خيث تكون العين اليسرى مغطاة» ومرة أخرى بالعين اليسرى 
يث تكون'العين اليم "مغطاة. وكزر هذا الاخشبار مرتين» أو ثلاث مرات للتاكد 
من العين المفضلة. أما معرفة القدم المفضلة لدى الطالب فيمكن فحصها من خلال 
ضربه لشيء على الأرضة أو الوفوفاعلى كرستي».فالطالب الذي يستخدم قدمه 
الیسری سوف یفرب بقد ميه الیسری-وکاالک يحاولرالوقوف على الكرسي 
باستخدام قدمه البښرى رلا قادا: كان الطالتب يست خډ يده ليمت اوعينه اليسرى 
وقدمه, الأيسر؛ اة فمن الجتنل دوت تخي ,اليد ا لدى الطالب في 
مرحلة عمرية ميكرة! 
ومن العوامل الي قد تلهم ف اطدم 2 ضوح اا عبم تی ین بین وایسار 
ولتقييم هه الوظفة بطي al‏ ان سان الال ار بیدك الیسری. 
اشر : NF aT‏ ى ال اليمغ 0 إلس يدك اھ جد الیسری ' ا 
E N a a‏ اليم › والذراع 
الأعن» والأذن اليسرى.. وهكذا. وهذا الاختبار سوف يعطي مؤشرًا على معرفة 
الاتجاهات. 


٤( 


پک 


(۲) تقييم عدم وضوح الكتابي: 

هناك طریقتان عكن للمدرسين استخدامهما في ملاحظة صعوبات الكتابة لدى 
الطلاب حيث تتمثل الطريقة الأولى في الطلب من الطالب نسخ كلمة» أو جملة» وفي 
هذا الاختبار يكتب المدرس كلمات بحروف صغيرة ويلاحظ عدد وتكرار الجروف غير 
الواضحة ونتاج الطالب. فإذا كانت كتابة الطالب متقدمة» يستطيع المدرس أن يعرض 
جلة تتألف من حروف متشابمة ويطلب من الطالب أن ينسخها. ومشل هذه العينات 
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تعطى المدرس فرصة لتحليل أغاط أخطاء الطالب» وأما الطريقة الثانية فإنها تحرف 
بالكتابة الحرة» وتتمثل في أخذ عينات من كتابة الطالب حول موضوع ماء أو حدث ما. 


يشر کل من هارجروف» وپوتیت (۱۹۸۸› ص ص )٤٠۹ -٤0۸‏ إلى أن 


أسلوب العمليات الوظيفية يعد ذا فائدة كبيرة في تقييم العمليات الحسابية . 


إضافة إلى الملاحظات التالية الخاصة باستخدامه: 


(۱( 


(1) 


() 


(6) 


(9) 


(» 


(¥) 


مب أن بكون خائ التشخيصن على ألفة بعادات الطالب السنابية متن حلال 
قراءة الدليل. ۰ 

ا ا رر کا ر شر 
الاختبار عليه. 

د برغب اعمال اف خر ف دعا رادا اليا احسابية على ورقة 
العمل › وخاطا بالطاة ا لاطلونة TE‏ ات الل هب آن 
بستخدمو‌ها. . 

إذا بداً الطالب حديثا ني دراسة عماية خسابية ا معينة» او ا فی 
إذا كان الظالب قادرا على حل الفقرات الأكثر سهولة في تلك العملية. 

تشحل وازقة عمل الطالب ي كل و بم جلى مسان مكساويتين تقريا في ادرجة 
الصعوبة. فإذا أحبط بسبب عدد وحجم المسائل في الصفحة فقد يطلب المعلم منه 
العمل فقط على المشآلة الأول في كل مربع. 

يجب أن يقدم المعلم معظم الفقرات لمعظم الطلبة بحيث يتأكد أنه يقدم فقرات 
كافية تغطي الأغاط المختلفة للمسائل في كل عملية. وهذا يعني تطبيق فقرة واحدة 
على الأقل في كل مربع. 

عندما تتم يلاحظ المعلم أثناء تطبيق الاختبار اطالبا فى الصف الثانی يرتكب أخطاء 
متكررة في الفقرات السهلة» فقد يطلب المعلم منه حل فقرة واحدة فقط في كل 
مربع فإذا استمر الخطأًء أو كانت المسائل صعبة جداء فإنه يجب التوقف عن 
الاختبار. 
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(۸) وقد يقول الطالب با حل مساتل قليلة بأنها ضعبة جدا. وبناء عليه يطلب الع 
منه أن بحل فقرة واحدة فقط من كل مربع. فإذا بقيت الأخطاء كما هي» أو كانت 
المسائل صعبة فإنه جب التوقف عن الاختبار. 

)٩(‏ يجب المعلم أن يسجل بشكل دقيق وكامل ما يقوله الطالب أثناء حله للمسألةء 
وقد يلجا إلى استخدام سلوب ختصر خاص به عند القيام بذلك. 

) -( بعد إكمال الاختبار» يضع المعلم إشارة (*) على الفقرات الصحيحة وإشارة‎ )٠١( 
على الفقرات اللخاطئة.‎ 

)١١(‏ يضع المعلم رقم كل سلوك استخدمه الطالب في حل المسالة في المكان اللخصص 
لذلك في الرسم البياني التشخيصى: 

)۱١(‏ يسجل المعلم تكرار_الشتلوكيات _الملاحظة وتيضعة امان الملخصص لذلك. وقد 
يستخدم الطالب عاد ةسلؤكية خحاطئة زلكتة حل للتسأالة شكل صحيح› وبناء 
عليه حب آن يسجلجيع تكزازات.السلوكيات الملأجظة واء في الاستجابات 
الصحيحةء أو إلخاظة: 

)1۳( على المعلم أن محدداآكثرالسلوكيابت إجاچة للمعالحة. رتب عليه أآیضا آن يدمج 
نها ين ايت ليطي العا ل ال واب اوبلطو لكي برعل إل 
توصياتا علاجية : ت 
والحقيقة أن هنال عدي منَ٣الاجتارات‏ ا e:‏ الحسات 

(مقياس وكسلر وغيره) ولكنها مقاييس لم يتم تصميمها أساسا لتقييم الاضطرابات 

ا لحسابية» ومن ثم فهي غير قادرة على تقييم الميكانيزمات المعرفية الداخلة في عملية 

الحساب» وغير قادرة على تحديد الطبيعة النوعية للاضطراب» وبالتالي لا تصلح بشكل 

جيد لعمليات التقييم هذه. 
وما تجدر الإشارة إليه آن عبد القوي (۲۰۰۱» ص ص )۳١۷ -۳١١‏ يوصى 

عند إجراء تقييم للعمليات الحسابية أن نضع في أذهانثا مجموعة من الاعتبارات هي: 

)1( إن تشخيص اضطراب واحد لا يعني استخدام مجموعة من الاختبارات بشكل 
ثابت» بل جب أن يضم أداء الطالب ككل على هذه الاختبارات. ومن ثم جب 
أن تكون هناك بطارية مبدئية يتم تطبيقها لتعطينا تصورًا مبدئيًا عن قذراثه. 
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(۲) عادة ما تكشف الاختبارات المستخدمة في التقييم الميكانيزمات المعرفية الكامنة 


() 


(٤) 


خلف صعوبات الحساب. 

إن اضطراب العمليات المعرفية الخاصة بالحساب قد يكون ناتجا عن اضطرابات 

أخرى إدراكية»ء أو حركية» أو معرفية بشكل عام. وعلى سبيل الخال فإن 

اضطراب القدرة على الكلام عكن أن يؤثر في الاستجابات الكلامية اللفظية 

للطالب » كما قد يكون هناك اضطراب في الذاكرة العاملة (التى يقع على عاتقها 

العمليات الحسابية العقلية)» وكل هذا يؤثر على الأداء في الاختبارات. 

يجب أن تمر عملية تقييم العمليات الرقمية والقدرات الحسابية على ثلاث مراحل 

هي: 

آ- مقابلة سريعة مع الطالب وأقاربه تلحمع المحَلوّمَات الخاصة بقدراته الحسابية قبل 
الاضطراب. 

ب- تقديم بطارايةاإختبار الحساب الى ستقو م بتقيّيمالعمليات المعرفية الكامنة 
وزاء الخطلاف. 

ج- تقديم بطارية متجابعة التوضيج التتائج الغامضة الي تم المحصول عليها من 
بطارية التقييم لكشف المزيد من المعلومات عن طبيغة الاضطراب. 

وعكن تصنيف قم لجات تقيم القدرات الحسابية إل مجموعيين أساسيتين هما: 

أولآ؛ مجموعت اختبارات تشغيل الأرقام: 

واختبارات هذه المجموعة تهدف إلى تقييلم فهم وإصدار الأرقام العددية واللفظية 


والمكتوبة. وتشمل هذه المجموعة تقييم المقارنة الكمية› وتقييم عملية التحويل. وفيما 


)١(‏ اختبارات المقارني الكميي: 

أً- مقارنة الأرقام اللفظية المنطوقة: وفيها ينطق المعلم للطالب رقمين لفظيين؛ 
مثل: (خمسة مقابل تسعة مثلا)» و(سبعمائة وثلاثة وعشرون مقابل خهسة 
آلاف :وثلاثة:عشي) ويطلب مه أن مجحدذ أيهما الأكر ٠.‏ وهذا الاختبار يقيس 
القدرة على فهم الأرقام اللفظية المنطوقة. ويجب أن يتجنب الطالب الإجابة 
بقوله : (الرقم الأول أو الثاني) وإنغا عليه أن ينطق الرقم الأكبر نفسه. 
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ب- مقارنة الأرقام اللفظية المكتوبة: .وفيه يقدم المعلم للطالب رقمين مكتوبين؟ 
مثل: (أربعون مقابل ثلاثون)ء أو (ستة آلاف ومائتان مقابلل سبعة آلاف 
واثنين)» ويسأله عن الرقم الأكبر. ويقيس الاختبار القدرة على فهم الألفاظ 
الرقمية المكتوبة. 

2 مقارنه الأرقام العددية: وفيه يقدم العلم للطالب رقمين مكتوبين بشڪل 

عددي ٤(‏ مقابل ۸» و٥۷‏ مقابل ۲٠١‏ مثلا) ويطلب منه الإشارة إلى الرقم 

الأكبر. وهذا الاختبار يقيس القدرة على فهم اللغة العددية. ويلاحظ هنا 

ضرورة تقديم أرقام مكونة من رقم» أو رقمين» أو ثلاثة أرقام. 


(۲) اختبارات التحويل او لتشيو 
ويطلب فيها من الظالنب,أنيق وم بأداأخشس ولات من الأرقام العددية 
المنطوقة والمكتوبة» كأن يقو م اشحويل رقم لفظي إل ر عد دير والعكس» » كما يطلب 
OR RINNENS ae û ie‏ وتشمل هذه 
الاختبارات ما يلي: 7 
أ- تحريل لارا اإلستل عار f‏ اقام عد ديه نقتا نقدم للطالب أرقام 
لفظية (ماتان-و وغانية رر مثا ونطلب منه أن یک ف صورة عددية 
%™ )> ويقيس هذا الاختبار القدرة على فهم ا اللفظية المكتوبة» 
وإنتاج الأرقام العددية .ر 
ب- تحويل الأرقام اللفظية المحتوبة إلى أرقام لقظية منطوقة: وفيها نقدم للطالب 
أرقام لفظية ( ستة آللاف وسبعة وعشرون) ونطلب منه أن يقراً الرقم بصوت 
مرتفع. ويقيس القدرة على فهم الأرقام اللفظية المكتوبة» والقدرة على إنتاج 
أرقام لفظية منطو قة. 
ج- تحويل الارقام العددية إلى أرقام لمظية مكتوبة: حيسث نعطي الطالب رقم 
1۳٥)‏ ثل وتطلبا نة" أننيكتب كل ,رفك اني (صوزةالقظية م اة و 


وتلاتون) ویقسس هدا الاختار القدرة على شم الأرقام العددية وتحويلها ای 
أرقام لفظية. 


ا ا 


د- تحويل الرقم اللفظي المنطوق إلى رقم لفظي مكحتوب: وفيه نغلي على الطالب 
أرقامًا لفظية (تسعة آلاف ومائتان وثمانون) ونطلب منه أن يكتبها عدديًا 
.)4۲۸٠(‏ ويقيس الاختبار القدرة على فهم الأرقام المنطوقة لفظيا والقدرة 
على إنتاج الأرقام العددية. 
مثلا) مكتوبا أمامه» ونطلب منه أن يقرأه (سبعة وأربعون). وهو يقيس 
القدرة على فهم الأرقام العددية من ناحيةء وإنتاج الأرقام اللفظية المنطوقة 
من ناحية آخرى. 


ثانیا: مجموعح اختبا رات الحتاب: 
وتتكون هذه المجمواعة من بطارية للآداء الجا تيسن الميكانيزمات الحسابية 
وتشتمل على نوعين مزالا مارات الفرعية على لتك ر لباك 
)١(‏ اختبارات فهم رجز وكلمة العملية الحسابية: وتستخدم/٩‏ بنود تقيس فهم 
رموز التشغيلةالحسابية (+» - » × وتقدم إللطالب الذي يتم تقييم قدراته 
الحسابية مجموعة من العملبات الح سابية العد دة البسيطة »٩+٤(‏ ۹- 
...ال ؤانطلت منه ن يشر 0 طبيغة العملية (جع 2 شس م شرت آَم 
قسمة کاو ذلك لفظًا وکتابًا. 

(۲) مجموعة العمليات الحسابية الكتوّبة:وتتكون من ٠١‏ ١ا‏ تقيس فهم رموز 
التشغيل المنطوقة (جمع»ء وطرح... الخ) ونقدم له اسم العملية مكتوبة 
ومنطوقة (بصريًا وسمعيًا) كأن نقول -٦(‏ ). 

(۳) اختبارات الحساب الشفوي: وتشمل ثلاث عمليات تقيس الحقائق الحسابية 
وتنفيذ عمليات الحساب. ونقدم للطالب الذي يتم تقييم قدراته الحنسابية 
المسائل ف شکل عددي» ویکتب الطالب الناتج بشکل عددی أيضا. وغادة 
یتم تقديم المسائل رأسياء ويتم قياس كل عملية على حدة. وتحتوى الوحدة 
عل ۳ مسألة نصفها بسيط (جمع › أو طرح› أو ضرب لأعداد بسيطة) 
والنصف الآخر مسائل مركبة يتطلب تنفيذها عمليات حسابية آخرى (جمع 
باللإضافة» وطرح بالا قتراض). 
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بعد قراءتك لهذا الفصل يتوقع أن تكون قاد را على ء ِ 


الإلمام بالاستراتيجيات المستخدمح في الد 9 
التمييز بين الطريق” والأسلوب والاستراتيجيح ١.‏ 
التعرف على المبادئ العام للتد ريس العلاجى . 
تحلیل خطوات التد ريس العلاجی . 

فهو الاستراتيجيات التك ريس العالاجى. 

التضرقة بين هني اتا الاشتراتيجيات لماجي , 
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تغرف التدريس الغلاجى بانه: حجموعة الجهرد واللإجراءات التربوية التى يقوم بها 
المعلم داخل الصف للارتقاء بالمستوى التحصيلى لمن تحول المحيقات الحسية» والمحرفية؛ 
والنفسية دون وصوهم إلى المستوى التحصيلى العادى» والذين يوصفون عادة بأنهم 
يعانون من صعوبات ف التعلم» وهذا الارتقاء بالمستوى التحصيلى قد يتم بشكل فورى 
يقتضيه الموقف التدريسى» أو فيما بعد حين تتوافر لدى المعلم مجموعة من العناصر التى 
تتطلب التخطيط للإجراءات علاجة ها (شقر»ء .)۲٠٠٠١‏ 


فيما يعرف الزيات )۲٠٠٠(‏ التدريس العلاجى بأنه: "استخدام كافة الآليات 
التدريسية التربوية» ووسائط التعلم» واأساليهء الى تستهدف علاج» آ2 
أو تنمية المستويات المعزفية والأكادرعية قق المجالات ال خضع للعلاج لدی ذوى 
ضحربات الععل " 

فالتدریس لعلا جن کر رل غات اا ا ربوا محدداء أو أسلوبا 
خاصًا في التعليم؛ بل جو الوا یتم من خلال سکام م ملول التي يعاني منها ذوي 

ا اا مترادفی کالتعلیم 

العيادى» أو التدخحل التر ليا أا العامة رالتريويةء أو الاسترایات التعليمية. ومهما 
اخحتلفت المسميات فاليدريس العام جي ا آوچ غو 


)١(‏ يقتضي N‏ اتخاذ الق 6 اوخ 
التعليم مرا الخانجات ا1 الال 


(r)‏ ب ی ی ا > على آساس أن ما يفيد في تعليم 
عامة الطلاب قد لا يفيد في تعليم خاصتهم. 

(۴) عكن أن يستخدم في بيئات ختلفة كصف التعليم العام» أو الصف الخاص» ومن 
أشخاص ختلفين كمعلم التعليم العام» أو معلم غرفة المصادرء أو فريق من 
العلمين. فالشرط الأساسى في التدريس العلاجى هو قدرة المعلم على تفسير واقع 
الطالب وقدرته على اتخاذ قرارات جیاله تحکس شعورًا سلیجًا اجات اسلوب 
تعلم الطالب» واهتماماته» ونواحى قصوره» ومواطن قواه» ومستوى تطوره» 
ومشاعره» وأساليبه التكيفية. 
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)٤(‏ للبيئات الى يعيشها الطالب منزلة مهمة في تعليمه» حيث تترك هذه البيئات تاثا 
بالخًا على رغبة الطالب في التعلم وقدرته عليه (الوقفي» .)٠٠٠۹‏ 
وما سبق يتضح أن هذه المهمة العلاجية يتطلب القيام بها فريق يشترك مع المعلم 
فى العملبة العلاجية ؛ مثل: الأحضائى النقسى» والأخصائى الاجتماعى وأخصائى 
تكنولو جيا التعليم » اوالمزشد النتفسى » والطبيب. ويتم ذلك التدريس الغلاجى مع 
مجموعات»› آو مع حالات فردية داخل الصف الدراسى»› أو في غرفة المصادر بحسب 
كيفية التخطيط له» ووفقا للامكانات المتاحة. 


واناز حسین (۹ ٠‏ )ال أن التدریس العلا جی يعني: ذلك النوع من التدريس 
المنتظم الذى يقوم على أساس التقدير الدقيق لمظاهر الآداء لدى الطلاب عا بحتويه من 
ملاحظات مباشرة» ومقابلات مع الطلاب» واستخدام مقاييس حكية المرجع لإجراء 
التقييم » ويتيح عملية التقدير خطة تدريس يتم تطويرها من نتائج عملية تقدير الاأداء ثم 
يتم تقييم الآثار من خلال مقارنة الأداء النهائى للطلاب مقابل استجاباتهم خلال عملية 
التقدير بالاستعانة بالمحكات الثابتة . 


تعلمها بالطريقة الاعتمادية»› ومنهج ام العام» ومعلم صف التعليم العام. 


الفرق بين الطريق والأسلوب والاستراتيجيب: 

أجرى سليمان (۱۹۸۸) بحا لتؤضضيح الحدو د الفاصلة بين طراقق التندريس 
وأشالمة واسجراتجياته بخيت اعوف. الأسجر اة عل أا غنارة عر جم كر کات 
المعلم داخل الصف والتي تحدث بشكل منتظم ومتسلسل ملل عدف اجيج الأعدافت 
التدريسية المعدة مسبقا» وتتضمن أبعادًا ختلفة مثل طريقة تقديم المعلومات» وطريقة 
التقويم» ونوع الوسائل المستخدمة ٠"‏ فهي الخطة العامة للتدريس (ص*١).‏ ولقد 
خلصت نتائج تلك الدراسة إلى أن إدراك المعلم لطبيعة الضروق بين طرائق التدريس 
وأساليبه واستراتيجياته تظهر موقفه التدريسي بشكل دال وفعال» حت آن بالق 
المغاحيم اذا اج اا ي اا ي ي فإن تفرفقت توحدت 
وأصبحب مفھوما شاملا لا خی چیم 


المبادئ العامة لتد ريس العلاجى: راس 
قدم الزيات )۲٠٠۷(‏ المبادئ العامة للتدريس العلاجى على الآليات التدريسية 
من خلال عدد من النصائح التى ينبغي على المعلم مراعاا عند التدريس لطلابه من 
ذوى الصعوبات التعليمية في الصف بشكل عام» وغرفة المصادر على وجه الخصوص 
على النحو التالي: 
)١(‏ قدم إطارًاء أو توضيفاتفضيليًا للمقرر قبل بداية الذراسةء مَذيلا بأسنغلة 
تساعد هؤلاء الطلاب على تحضيل مضمون الصف» أو الوحدة» أو الققرر 
على خو أفضل. وبالكفاءة المستهدفة وفقا للمحددات المعرفية المطلوبة. 
(۲) سم المقررء أو المادة العلمية إلى وخدات» أو موضوعات بعكن تغطيتها 
بالكامل من خلال الزمن المخصص للحصة» أو الدرس» أو المحاضرة» مع 
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ا لحرص على تلخيص النقاط المهمة» أو الرئيسة لما تم تقديعه» وتذييله ببعض 
الأسئلة الشارحة للوحدة»ء أو الموضوع. 

)۳( قدم نسحا واضحة من محاضراتك› أ ولذ كراق ك أو الشفافات» 
أو الشرائح ال تسشخدمهاء حسبها قترئ أي منن هنذة المحينات التدريسية 
عكن للطلات الاستفادة منها. 

)٤(‏ ابداً درسك بإثارة العديد من الأسئلة الواضخة المخددة» واجعل الطلاب 

يعبرون عن مدى فهمهم مذه الأسئلة» وشجعهم على استخدام مقرداتهم 
عند اللإإجابة على هذه الأسثلة. 


(۵) دعم الاعتماد على الوسيظ-الإاڌرآكى المفضل من الطالب ف تقديم المادة 
العلمية على أن يكون متبوعًا بعرض هذه المادة باستخدام وسيط آخر» مع 
تنويع الوسائط الأخرى وفقا لنمط الصعوبة لدى الطلاب. 

(1) قدم للطلاب خريطة - الخرائط الذهنية - تخطيطية معرفية للصف»› 
أو الوحدة موضوع التدريس» أو خطوات إرشادية لدراستهاء والنقاط 
المفتاحية الى يتعين عليهم التركيز عليها خلال مراجعتهم للموضوع › 
أو الصنفت» أي الوخلدة التدريستة. 

(۷) اجعل تعليماتك الشفهية منطقية ومركزة وهادفة مع تدعيمها بتلميحات › 
.أو كلمات غختصرة» وإعادة صياغة التعليمات المعقدة الى ترى أن الطلاب 
أقل استيعابًا ها 


0 ق ص 


(۸) استخدم جهاز عرض الشرائح» أو العروض التقديعية مع تخطيط معرف 
للدرس» أو الوحدة» أو الموضوع الذى يتم تدريسه: 

)٩(‏ اهتم بالعرض الشفهى» أو اللفظى لما يكتب على السبورةء أو الشرائح؛ 
أو الشفافيات الت تستخدمها فى تناولك للمادة العلمية. 

)١١(‏ اعزل مشتات الانتاه داخحل الصف ؛ مثشل: الضوضاء» والأضواءء 
والضورء أو االملصقات» والكفات وضرها. 

)۱١(‏ قدم النانت تقنة أو تكنولو جية» أو علمية جديدة» مستخدما السبورة» 
أو جهاز عرض الشرائح» أو الشفافيات» أو الشرائح لمساعدة الطلاب 
على استيعاب المادة العلمية: 

(۱۲) قدم الاسسن الى تسنثفر ندات ااکري ر الطلاب استراتيجيات 
تفعيل الذاكرة» پډ ٣‏ ماوتها» وعوامل اد 

(۱۲) اعرض المادة العلميةرر واضحة )| وععكل لت 
ومتابخة الدااياشم: أف ا لاض اط ا Fc‏ 
والسمعية ا ٣‏ 


(۱0( ا لدروس» ا او E‏ اوضرعت ۲ الص 

)۱١(‏ قدم E‏ العلمة دات ت الطاب لفق العلوم - المخرافيا = افندسة. - من 
r‏ تقود كل خطوة إلى التى تليها فى تتابع 

(۷) اعط تدريبات وتطبيقات للدروس والموضوعات عقب عرضك ها 
وص هذه التدريبات» أو الواجبات» او التطسقات» مع تقديم تخذية 
راجعة فورية للطلاب على نحو خاص» مع إعادة شرح ماترى أنه لم يتم 
استيعابه على النحو المرجو. 

(۱۸) اعط واجبات» أو تکلیفات تعتمد على التعبیر الشفھی› او آلکتاں. 

(۱۹) اسمح للطلاتب باستخدام الحاسب الآلى فى مراجعة کتابام تهم وعمليا: 
الحساببة» وواجباتہم » أو تکلیفاتہم › ۴ المهام المطلوبة منهم 
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)۲١٠(‏ ساعد الطلاب على التفاعل مع بعضهم البعض لاستخلاص الأفكار 
الأساسية المتعلقة بالموضوعات الت يتم تدريسهاء وخاصة تلك التق تتصف 
بدرجة من الصعوبة» مع تلخيص النقاط الرئيسة الى يدور حوها 
الموضوع» أو المقرر موضوع الدراسة. 

خطوات التد ریس العلا جی؛ 

من مهام معلم غرفة المصادر المعرفة الكاملة بخطوات التدريس العلاجى» والتى 
أوردها الوقفى )۲٠٠۹(‏ على النحو التالي: 

)١(‏ اكتشاف الحاجات الخاصي للطالب: 

ويتم ذلك عن طريق تمم الطالت بطريقة عكن ها تحديد حاجاته الخاصة 
بوضوح» وجب أن جد د هة التقييم _العولامل الى قد تؤثر فى غو وأداء الطالب 
الملدرسى» ويعكس نلافة وله وشستراة ا التح صل |« وتعىد ,الحا جات الحسمية الخاصة 
للطالب وذكاته SENÊ AA‏ والانفعالتة 7 A)‏ يقوم عليها. 


(۲) تحدید اماف الطويلي وقسبرد الأمن: 

يركز البرنامج الاج ھا ف الطويكة الاش | على أن تصف هذه 
الأهداف ما جحت على-الطالت ان یکون کے عمله العام الدراسی. آنا 
الأهداف قصترة Oar‏ 5 م I‏ 
واظروف التی شوف جحدٹ فا آلے رات اسیا الناجح. 
(۲) تحليل المهمت التى سيتم تعلمها: 

إن أية مهارة» أو مهمة يتم تعلمها جب تجزأتما إلى المهمات الفرعية المكونة ههاء 
وهذا من شأنه أن يعطى المعلم فهمًا أكثر للخطوات الى جب أن يتعلمها الطالب» إن 
الهدف من تحليل المهمة هو تبسيطها للتأكد من النجاح. 
)٤(‏ تصميه التعليم فى مستوى الطالب. 

ان يدا تدريس الطالب من حيث المهارة التى لا يستطيع الاستجابة ها بشكل 
مريح» وبشكل تقدم فيه المهمات السهلة أولاء ومن ثم يزيد من تعقيد المهمة بشكل 
تدر جی. 
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)0( تعد يل المهمات لكى تتناسب مع المشكلات المعروفن للطلاب: 
يعدل المعلم ويبدل الطرائق والأساليب والمهمات حى تتناسب مح مشکلات 
الطلاب» ويختار القناة المناسبة للاستجابة؛ فمرة يقدم المعلومةء أو المهمة عن طریق 
حللهاء ومرة اخرق بالطريقة الكلىة» ا الصو تية» أو يدمح عل ةد طرائق ؛ او اسالیب 
التدريس» وكل ذلك فى سبيل الوصول إلى استجابة مناسبة من الطلاب. 


(٦7‏ اختار المكافات المالانهمي: 
8 ال أن ر المعلم بتعزیز الطالب على الاستجانات المناسبة والسليمة» 
وجب أن يتم هذا التعزيز حالا عق الاستجابةتمباشرة» وأن يقوم بتوزيع المعززات من 
f‏ 


تعزیز مادى إلى معنوى إلى اجتماعي. ر . کی 

(۷) اعداد الد ٹک عجنب ٣‏ الوك 4 1 
د سا شڪ يجنب اعادو اتوق هي حم 

ظ5 ر ستجابة » أو 2 الآقل 

ااا( لاليب اأن بكرن الااخثازإتلمؤاڊ التعليمية» والكتب 


ص ا 1 | 1 
اختيار ۱ دقبقعا| لت ن متنا ةمع قدرات الطالب 
للاستجابة ها خر ~re 4g!‏ 


الدراسية» وأوراق الل 


(۸) توفير التغذي الراجعت. 


مكن تقدرعها بعدة طرائق» ومن الطراقى الشافحة أن يعي المدرت ماقال 


تنظيم مها رات ومعلومات المناهج: 

على الرغم من تحديد أهداف وتسلسل مناهج التعليم العام بطريقة جيدة؛ إل 
انپا تعطي للمطا القرصة ف تنم المهارات والمعلومات بطرائی حتلفة. ويتع الط 
التقليدي للمواد الدراسة الأكادعية. ويعد هذا واضا بصورهة متكررة 3 اھ م 
المرحلة الثانوية حيث يتم تقسيم المنهج إلى دروس منصفة. وعكن أيضًا ي المهمارات 
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ا اق راد دا0 كه مل : رن آللغة. 
والرياضيات» والدراسات اة والعلوم. 

وهناك طريقة بديلة لتنظيم المناهمح وهي الق أ llلg>ة (unit approach)‏ 
والذي يبنى وفقا لمجالات موضوع الدرس (1993 Pat٥۸,‏ & owayاPo1).‏ وف هذا 
املوب يتم تنظيم المحتوى حول الآفكار الرئيسية (٤1ة١٣عطا)»‏ أو الو حدات 
التدريسية (sاn1نا‏ أa٣oااعuاinst).‏ ويصف ميين (1981) ١6ر٥[‏ '"تدريس الوحدة 
بوصفه أسلوب تعليمي عام يقوم بدمج التعلم في المهارات الأكادعية والاجتماعية مع 
تشكيل المعلومات حول موضوع أكادعي يعتمد على التجربة السابقة للطلاب" (ص") 
ولذلك تصبح الموضوعات ذات الاهتجام هة للطلاب وسيلة لندريس المهارات 
الأكادعية. . ویقترح میین )1981( Meyen‏ علي سیل شال موضوعات جريبية مفل: 
النقل» والمجتمع› رار وآلصہہ نر يوم المعلم بتنظيم الوحدة 
حول موضوع رئيس يضمن خذا ا لموضواع الانشطة في الرتسه؟ مل 
مارات ارا BEE OU‏ 


الأزشطة دات الصلة Ee‏ ا Î TE‏ ذلك Eme‏ 
وأجازات بذاية السنة اللاديةء أو إسهامات الأفارقة الأمريكات» أو الأنواع المهددة 


بالانقراض من الطيور والحيوانات. ويعد هذا الأسلوب أكثر انتشارا على مستوى طلاب 
المرحلة الابتدائية» ولكن عكن تفه ایشا للطلاب في المرحلة الثانوية. 


وإذا تم تخطيط الوحدات بعتاية لضمان دمح عديد من المهارات الأكادعية المهمة» 


ت mM‏ ت 


فستصبح هذه الوحدات حينئذ إضافة قيمة للبيئة التعليمية. . وتتشضمن الوحدات جموعة 
منوعة من الأنشطة المخثلفة» وعكن للمعلم نبيئة التدريس وفقا لحاجات طلاب بعينهم 
داخحل الصف وبالإضافة إلى ذلك عكن أن يساعد استخدام الموضوعات التي تثير 
اهتمام الطلاب لزيادة رغبتهم للمشاركة في الأنشطة الأكادعية. 


| 
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وهناك طريقة آخری لتنظیم المناهحج وهي مزج › أو دمج الموضوعات الدراسية 


الأكادعية. فعلى سبيل المثال وعلى مستوى المرحلة الابتدائية. يقوم سلوب التعلم الكلي 
للخة على دمج فنون اللغة الأربعة معًا: الاستماع» والتحدث» والقراءة والكتابة وم4ا) 
۴1٥۵۵ ,1992(‏ & ويتم تدريس المهارات في سياق مهارات التواصل الأصيلة لا بوصفها 
مواد دراسية منصفة ومعزولة (1992 ,رطاوW۷6).‏ وتعد الكتابة عر المناهج مثالا آاخحر 
على ذلك. وبهذا الأسلوب يتوقع من طلاب الثانوي ممارسة مهاراتمم في الكتابة في كل 
ا مواد الدراسية وليس في حصص اللغة الإمجليزية فقط. 


كثيرا ما تتاح للمعلم إمكانية إحداث تغيير» أو تعديل في المناهج دون الإساءة إلى 


للطالب. وقي هذا المجال على المعلم :أن يقوم مابيلي: 
)۱( مواد AN‏ 2 اک کاستعمال ا LE‏ 


بصاحب حل الشکلا. ا ب سمل تان بات رملا خرن مر 


0 


استعمل الو ساتلا ا معية والبمصر المعلو مات االستقهر 
فاستعمال TT‏ اا ج - ن کن أن 0 ڪت NE‏ :اعام 
عل في إعطاء الاختبارات» ساعا لمال بان ياخد الاخجارات شغرية بدلا من 
أن جيب عليها كتابيًا. عم الطالب ما يجب فعله للتراجع عن جواب خطأ في 
اختبارات الاختیار من متعدد. 


والكتابية 


كما عکن تعدیل مستوی صعوره المادة بشكل ينسجم مع مستوى أداء الطالب 


وقدرته على التحمل» فالكثيرون من الطلاب يفشلون في التعلم؛ لأن المهام التعليمية 
شديدة الصعوبة عليهم وتحتاج مستوى من الأداء يفوق قدراتهم الحالية» ومثل هذا 
الوضع يدعو لفشل كامل في التعلم. يضاف إلى ذلك عامل آخر ينبغى أن يسترعى 
الاهتمام وهو تسلسل مهارات الموضوع ؛ فبعض المهارات المطروحة تسبق غبرها بحيث 


a 


لا يستطاع تعلمها إذا لم تكن مسبوقة بعمهارات تَهد لتعلمها؛ فالطلاب مثالا الذين 


لا دون الكلام عيلون ا الضعف في تعلم مهارات الققراءة الشفهة والكتاببة» 
والطلات الذين لا يتقنون الجمع لا يتعلمون الضرب (الوقفي › °۹*(. 


فنيات الاستراتيجيات العلاجيب: 
بحظى تعليم الطلبة ذوي الصعوبات التعليمية بالاستراتيجيات التى من شأآنها أن 
تساعدهم على أن يصبحوا متعلمين أكثر فاعلية وأكثر كفاءة باهتمام كبير حالّاء 
واستراتيجيات التعلم sعاعماةء؛5‏ ع« [eni‏ تعنى: 'تعليم الطلبة كيف يتعلمون؛ 
فالطلبة ذوو الصعوبات التعليمية يفتقرون إلى المهارات التنظيمية » ويشعرون بمستويات 
مرتفعة من الإحباط فى المواقف التعليمية لا سباك عختلفة ؛ من أهمها: مشكلات التذكرء 
وضعف الانتباه» وصعؤنات اتبا التعليمات تعر بات الإدراك البصرى والسمعى» 
وتوقع الإخفاق بسيبا خبرًات.الفشل المتكررة ى الماضى زق /ضوء ذلك ؛ فثمة حاجة 
ماسة إلى تعليم هؤلاء,الطلية مهارات فغالة ومتظمة لا كتسياب المعلومات» وتخزينهاء 
واستدعائهاء» وتطببفهاآفي لواف المختلفة (الديدئ) 1إ 
فی هذا الباق بشو يترا )1975( dÎ dj Deshler‏ هناك سبع مهارات عكن 
تدریسها باستخدام اتستراتججیات الندریس العلاجي وهي: :المجادثة الشفهية والاستماع 
والقراءة والكابة وطراتى E‏ والمهارات الاجتماعية اا 
ويش عبد.الرحيم )۱۹۹٤(‏ أن أکظر أساليب التدريس العلاجي انتشارًا في 
الاستخدام المعاصر مع الطلاب ذوي الصعوبات التعليمية هي: طرائق التدريب على 
العمليات التعليميةء» وتحليل الواجب التعليمي» وطرائق دمح الارن اكدرتب عى 
العمليات والواجب التعليمي معا . وفي هذا الإطارعكن تقسيم برامج التدريس 
العلاجي في صعوبات التعلم على النحو الآتي: 
آولا؛ برامج تركز على العلاج ؛ 
Programs with a Remediation Emphasis‏ 
تركز هذه البرامج في علاج القصور في العمليات الداخلية دون التركيز على 
المحتؤى ويشيع استخدامها في طلاب المرحلة الابتدائية - في صعوبات اللغة والحساب. 
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وهذا النوع يسەی بالعلاج القائم على تدريب القدرة a, «Ability training‏ رر 
أو الجانب اللإدراكي البصري» أو الحواس وتنوعها 
ثاتياء البرامج اlتışaض›ضFa Programs with a Compensatory Emphasis‏ 
ويقوم هذا النوع على تزوید اغلاب دوي سوبت ا ا ا ا ہمہ 
ن خلال طرائق غير تقليدية› والاعتماد مثا على المواد المسحلة والتقنيات البصرية» 
والتعلم عن طرائق الزملاء» وتعديل فنيات وأساليب التدريس لتتناسب مع الطالب. 
ويسمى هذا النوع أيضًا بالعلاج القائم على تدريب المهارة ديشلر ١ء‏ اوم 
P. 193)‏ ,1978( فهك رکز مباشرة عل مشحلة ا ف إتقان الطالب لقراءة حملة 2 
محعلنا سحٹث عن المهارات السايقة اد ر وريه ت لقراءج | فم م رکر ا على قراءة 
الممردة» ۳ 7 ا جر وهکدا أي تتا ل S,‏ رکز جلي التدرسش 
e E Tra A CNC‏ 


للمتغرات الخاصة بالمتعلم ذڏې ie E sz‏ اوک و Kirk,‏ 
A۳) Gallagher & Jerry‏ () إل آن التركيز على علاج نواحي الققصور والضعف في 
العمليات النفسية ؛ مشل: الاستقبال السمعي» والاإدراك البصري لا يؤدي إلى نتائج 
جيدة إذا ما قورنت بالتدخل المنصب على النواحي الأكادعية مباشرة. كما أن التكامل 
بين البرامج العلاجية والبرامج التعويضية له آهمية خاصة في علاج الطلاب ذوي 
الصعوبات التي تعود إلى قصور في العمليات النفسية» كماايّساعد بصورة أكبر في تنلافي 
الخطا في التشخيض الذي بيسبق العلاج. 

وقيما يلي اھ اللاستراتيجيات الى تستتخدم ذوى الإغاقة سواء مع ذوي 
الإعاقات المختلغة كل وفقا الظبيعة إعاقنة وشدعهاء او مع المتقوقين والموشوبين. 


أولا؛ استراتيجير التعليه 
الصردي : 
أو مايغرف بتفريد التغليم 
داخل صف التعليم العام» أو في 
غرفة المصادر فلكل منا إمكاناته في 
التعلمء والتربية الجيدة هي التي تضع 
هذا في الاعتبار. وتزايدت الدعوة 
لذلك حتى صار المتعلم وليس المعلم 
حور الاهتمام» وصار التعلم وليس التعليم هو مناط الأمل وغاية التربية. 
ومن هنا ظهرت داز سءع دي دة اتخ دكن مفهوم التعليم الفردي 
j pti tion Individualized‏ اعارا ا و لعل هله لاقزصة التضحيح بعض الترجات. إد 
يشب بين بعض الترنؤ نق واستخدام متصطلح تفرد الحعليجم ترجة للمصطلح الأجني 
السابق» وكان ينبغى أن ايكون اتزحةالصطلح وناب .ndi vide‏ وإضافة لا 
سبق فهناك عوامل خر دفعت-إل) ايو ها الاتباه» فزي التعليم » وفيما يلي همها 
مهوم التعليم الطردي : 0 


يعرف التعليم الفردئ بانه: نظام 
وفقا خاجات البتعلم لدى الطالب» 
وتىعا لاصائصه . 


كما يعرف التدريس الفردي بأنه : 
"أسلوب في,التدريش يهتم بالطالب» 
ويركز عليه كوحدة مستقلة ها متطلبات 


معنه» وموك حاص »› واتجاهات 
واتجاهات الطالب الأخر". 
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وهو يهتم اا ا بثلاثة متغيرات هي: 
)١(‏ الأهداف: ويتم تحديدها على ساس حاجات المتعلم ورغباته» وطموحاته» 

وكهاراته»> ودوافخه 
(۲) عادات الدرس: والتى تتطلب توافر شرطين تعليميين *ما: تشخيص المتعلم» 

E A I e 
الوقت: فلا بد له من أن يتسم بالمرونة.‎ ٠ )۳( 

ويعتمد هذا الأسلوب على تقديم المادة الدراسية في صورة وحدات متسلسلة 
منطقيًا ومرتبة حسب الأهداف المحددة لعملية التعليم والتعلم» حيث يتعلم الطلاب 
تحت إشراف المعلم وتوجيهه» كل حسب-سرعته وقدرته الخاصة حت يصل في النهاية 
إل المستوى المرغوب فيه للتمج هول دة:الدراسية 

إن تفريد التعليم في صر التعليم .العام طالب اط ابيع انون صعوبة تعلم 
عكن آن يتحقق بنجاح كيل إذا ما كان .ا محلم ملستعداءلتوفير اإوقت/ؤبذل الجهد لتطوير 
مدخل متفرد للتدريس؛ والكل أف البداية يجب أن يكون ا لمعل وهلي دراية كافية بنوع 
صعوبة التعلم عند الطالب واكيف» وأينا تظهر. الصعوبة؟ ٠‏ | وهي جوانب الضعف 
والقوة عند الطالب؟. وما هي مناطق المهاراث الي إل تطویر؟ . 

ولعل بط اشک ل ريد التعليم تتمثل ر بضع دقائق ي تماية التدريس 
الجماعي للتأكد من أن کے ر e‏ == ا reg‏ التي تعلمها 
أثناء التدريس. إن دقائق معدودة تستخدم لتوضيح مفهوم ما لطالب يعاني صعوبة 
تعلم» أو تعليمه مهارة معينةء أو في مراجعة بعض التعليمات» قد تمنع تفاقم صعوبات 
التعلم لديهء ذلك في الوقت الذي يواصل فيه بقية أفراد المجموعة الأنشطة التطبيقية 
ل 

ومن الملاحظ أن التعليم الفردي في التربية الخاصة يعكسها البرنامج التربوي 
الفردي الذي يجب أن تتم كتابته وتحديده لكل طالب على حدة» مالاا شنك فله. أن 
التفريد المطلوب .تد بطبيعة الحال إلى التقييم» والتخطيط » والتعليم» ورصد التقدم» 
وضرورة الانتباه الفردي للمعلم إلى الطالب كفرد» ويتطلب ذلك أن يكون المعلم أكثر 
إشرافا وتوجيهًا. 
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إن تفريد التدريس من قبل معلم صف التعليم العام هذه الطريقة يتفق مع فلسفة 
الدمج الشامل والتى تنادي بإتاحة فرص التعليم لذوي الاحتياجات التربوية الخاصة»› 
كما آن هذا النوع من التدریس بعكن استخدامه في حال وجود عدد بسيط من الطلاب 
داخل الصف جحيث لا يتجاوزن خمسة طلاب» وأن تكون صعوباتهم بسيطة عكن 
التخفيف من حدتهاء أو التغلب عليها داخل صف التعليم العام» وبحب أن تتوافر لدى 
معلم الصف الخبرة الكافية لفهم صعوبات التعلم وكيفية التعامل معها. 
خصائص التعليم الطردي : 

ومن هذه التعريقات كلها عكن الخروج با يلي: 
(1) تعد حاجات الطالب وميوله-واهعماماته المحور الذي تدور حوله العملية 

التعليمية »> ومن ثم تأخذ طريقها في عتلف مراعحل هذه العملية بدءا من تحديد 

المنطلقات والفلسقات,والرؤى والأهدات إل التقويم؛ 


(۲5) تنوع طرائق التدريسن» فلا توجد. ي استراتيجناتالتجليم /الفردي طريقة واحدة 
مثلى تصلح لحميع الطلاب في جيع المراحل وتحت إنف<الظروف. 
(۳) تعدد المواد التعليمة المطروجة حئ-يتنامتب كل منها مع جمهور معين ذي خصائص 


1 


)٤(‏ المعلم في التعليم الفردي موجه 
للعملية التعليمية وليس حور العمتل 
فیه. وتقاس کفاءته بعدی قدرته علی 
استثارة الطالب للتعليم» وقدرته 
عل د فة اجاتة واشالیب 
تنميتهاء وكذلك أسلوب التعلم 
المناسب له وكيفية مواجهته. فضلا 
عن دوره ی تشخيص مواطن 
الضعف لدى بطيى التعلمء أو الوقوف 
على الصعوبات التي تواجه طلابه. 


mw TÈ TTD GC GS SP PŞڇ‎ a. ggg ل‎ 


)٥(‏ إن التعليم الفردي يعتمد على تنظيم المادة الدراسية في صورة وحدات مرتبطة 
نطقياء حيث يسير الطالب في التعليم خیب برج وقد راه القاضاة حت 
إشراف وتوجيه المعلم. 

ا) إن عملية التفريد في آي نظام عملية نسبية. فهتاك أنظمة على درجة عاليه من 
التفريد» كما أن هناك أنظمة أخرى على درجة منخفضة. 

(۷) يتفق التعليم الفردي مع التعلم الذاتي في أن التدريس به يوجَه للفرد أصلا وليس 
للأعداد الكبيرة.ء أو المتوسطةء وفيه يقوم الطالب بدور كبير في الخصول على 
المعرفة بصورة إمجابية. ويختلف التعلم الذاتي عن التعليم الفردي في درجة الحرية 
التى تعطى للطالب في تحديد الأهداف الت يسعى لتحقيقها لنفسهء» وأسلوب التعلم 
ووسائله» وكذلك الدور الذئ- يفوم به الد رسفي وضع البرامج المحكمة لذلك. 

اجراءات التعليمه الصمردي ۹ 
وتلخص الأدبيابثا.التربؤية إجراةآت] التعليج الفر دى مهار لى : 

)١(‏ تصور المقرر ا 3ا ڪا هلو 1 £ 4 0 له مذخلاته 
جموعة اة رام ای رطف ر ات ازل لوحف مر 

هذه الو حداٿ مود 2 ت سے 2 و الدراسة. : 
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| ولیس وفق معدل زمنی يفرض على جمیع‎ 
لمتعلمين. ومن ثم عكن لكل متعلم أن‎ 
ينتهى من دراسته لوحدات المقرر دون‎ 
انتظار زماائه حت ینتهوا من دراستهم.‎ 


ر الأهتداف التغل كة: تة الام دات 


التعليمية الخطوة الأول التق يجب EE‏ بدقة في ی نظام تعليمي. هذه الأهداف 

بی ان تت صياغتها بصورة إجراية كما ينبغى أن ترتب بصورة منطقية» أو 
ربا بحيث لا ينتقل المتعلم من تعلم مجموعة من الأهداف إلى تعلم 
مجموعة أخرى قبل إتقان المجموعة الأولى. كما لا بد أن يزود المتعلم في أي نظام 
للتعليم الفردي بالأهداف التعليمية قبل أن يبدأ التعلم. ومن ثم تسهم هذه 
الأهداف في توجيه وإرشاد الطالب أثناءادراستة: 

)٤(‏ الحرية: الحرية هنا قد تكون حرية المتعلم في الاختيار من بين البدائل التعليمية 
متاحة له» آو قد تعنى الحرية في اختيار مكان التعلم سواء كان هذا المكان هو 
حجرة الدراسةء أو كان المكان خارج هذه الحجرة. 

ره اخاراڭ الشخنص والتجكن رة نوعا ن ضسروریان من الاختبارات. ففي 
اختبارات التشخيص يسم تددر الصعر ارال يخاني منها المتعلم وأطبًابا 
الد العلاج ات دم المصتمو ا أمخ يارات التسكين فهي 
تستخدم لتحديد اتی المتاشتلتعليم الطالنب وقي ج اسیتحداداته» أو قدراتهء 
أو معلوماته اللابقة| ااوععنى آخبر تساعد. هذه الإجتباراك "عل تحديد نقطة البداية 
التي جب آن يبدا عندها lı‏ عملا اچم 3 E‏ قاط النداية بالنسة 

ر د ر ا بحتو التعل من ى دراتتةالوحدة الأول بينما 
بیدا الق eT‏ الرحدة الثانيةء. أو TS‏ 5 

(1) الااتقان: محدد في أنظمة التعليم الفردى سستونات للاإتقان قبل آن يبداً التعلم. ويعثل 
مستوى الإتقان معيارًا لجودة التعلم المطلوبة من المتعلم. كما أن تحديد مستوى 
الإتقان يعد شرطًاً ضروريًا للاستمرار في التعلم. حيث لا يسمح للمتعلم بالانتقال 
من وحدة ما إلى الوحدة التي تليها ما م يصل إلى مستوى الإتقان المحدد سلقا. 

(۷) تنوع افالیب التعلم: يعن اسلوب التعلم آفضل طريقة ة عكن أن يستخدمها المتعلم 
في التعلم» فقد يتعلم الطالب بصورة أفضل من خلال القراءة» أو من خلال 
الاستماع» أو من خلال القراءة والاستماع معًا... إلخ» ومن ثم فإن نظم التعليم 
لمغرد تقدم عددًا من البدائل التعليمية التي بعكن أن بختار المتعلم منها ما يناسب 
أسلوبه في التعلم. 
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(۸) تنوع الاختبارات: يستخدم أي نظام لتفريد التعليم ‏ بالإضافة إلى اختبارات 
التشخيص والسکن اللذين سبق ذ كر ها انو اعا اخنرى يمن الاخحصارات قشل 
الاختبارات القبلية » والاختبارات البعدية» والاختبارات الضمنية والاختبارات 
النهائية. 

)٩(‏ تعدد آماکن التعلم: قد تتعدد أماكن التعلم فتشمل ججرةالدراسة» أو المعحمل» 
أو مركز مصادر التعلم» أو المكتبة» أو الورشة» أو قد جرج المتعلم إلى زيارات 
ميدانية وحقلية. 

)٠١(‏ التقويم مرجعي المحك: في نظام التعليم المفرد لا يقارن أداء الطالب بأداء زملاثه. 
ومن ثم فلا تستخدم الاختبارات جاعية المحك. وإنغا يقاس تقدم الطالب با حقَمه 
من أهداف في ضوء مستویاٹ تحددها هذه الأهداف: قإذا أخحفق الطالب في نهاية 
المقرر مثلا في الوصو إلى 29 الإتقان ا هرارکان يحقق %۹۰ من 
الأهداف) فإنه يعط ادرا غ لم اع رر ا 
وحداته للوصول إلى امكو المطلوب. 5 | 
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E‏ ۱ یا ربو ما بلي 
09 و الد یس القردي الوصطي؛ 

يعد هذا النموذج تطبيقا للنظرية السلوكية في التعلم» ولذلك فهو يقوم على 
أساس أن نشاط الطالب في الصف هو استجابة لثيرات تقدم له» ولا يقوم على أساس 
المبادأة من جانب الطالب. ولذلك ترتب الأهداف التعليمية هرميًا وتقسم كل مادة 
تعليمية إلى مستویات» كل مستوى محتوى على عدد من الأهداف السلوكية المحددة» 
حيث يتم بناء المواد والأنشطة المختلفة حول هذه الأهداف السلوكية. ويعد هذا النموذج 
من التصنىفات البارزة للمنهج ٤‏ المدارس الابتدائرة بالولايات المتحدة الأمريكية ف مواد 
القراءة والخط والهجاء والرياضيات والعلوم والدراسات الاجتماعية. 


وف کک 


(۲) التد ريس الطردي الا رشادي: 

يعد التدريس الفردي اللإرشادي أحد الاتجاهات المعاصرة في التدريس» التي 
تساعد على مواجهة الفروق الفردية بين الطلاب» وتعمل على الوصول بكل طالب إلى 
مستوى متاسب من التمحن من المادة الدراسية المقررة عليه من خلال إعدادها إعدادا 
يسمح بالتعلم الذاتي» كما تسمح للمتعلم بأن يتقدم في عملية التعلم وفقًالسرعته 
الخاصة. وهو يعني أن التدريس يتم على أساس فردي» وبطريقة موجهة عند نقطة 
مناسبة لتحصيل الطالب في البرنامج التعليمي» وبأسلوب يجعل الطالب يعمل ويتقدم 
من خلال خلايا تعليمية متتابعة من الخبرات» وعمعدل تحدده إمكاناته الذاتية وعادات 
عمله الفردية» وذلك للتمكن من كل.الأهداف-التعليمية المرغوب فيها. وكل ذلك يتم 
في حجرة الدراسة تحت إشرافةالمعلم وتوجيهه. 


(۲) التد ريس الفزدي:الجشخيضنالعلالجى: 

يعتمد هذا اللموذج على الأئبش الفنبة الي ادى ابا بع أصحاب المدرسة 
السلوكية التى اعتمدت َل االقياس| و أجل يت؛ والتشخبصل ر وري في تفريد التعليم» 
حیث انه لا بد وان محدث الآهداف المنشودة اي الدراسة» وأيضنًا قبل البدء في تقديم 
العملية ا ن یدرسها ادها . وتستخد م E‏ في تحديد 
مستوى بداية التعلم عند كل طالب ف البرناهج التعليمي ٠‏ وهي بذلك تمدف إلى تحديد 
الخلف الم فة للطالا» اوطريقته في التعليم بالإضافة إلى التعرف على ميوله وقدراته 
ومشكلات التعلم لديه. وعلى أساس هذا التشخيص يتم تحديد الأنشطة والمواد 
التعليمية التي تؤدي إلى تصحيح وعلاج مواطن الضعف لدى كل طالب» ومذابعكن 
الوصول بكافة مستويات الطلاب إلى الأهداف المنشودة. 


على الرغم من أن تحليل المهام را۸ )یه1 يعد أحد مکونات التدريس 
التشخيصي ؛ إلا أن التأكيد فيه يختلف في أن الاهتمام لا يكون بالعمليات بقدر ماهو 
اهتمام بالواجب نفسه. 
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في حين أن المدخل التشخيصي يهتم بكل من القصور الملاحظ في المهارات 
وضعف العمليات» فإن تحليل المهمة يركز مباشرة على المهارات المطلوبة لإكمال 
اواج 

تحليل المهمة أسلوب مكن أن يكتسب من قبل أي معام ويطبق على آية مشكلة 
تعليمية بغخض النظر عن الطريقة المنهجية» بالإضافة إلى ذلك فإن تحليل الواجب 
لا يتطلب أدوات تشخيصية حددة ولا يحتاج إلى تفسير للتقارير النفسية المعقدة. 

تحليل المهمة يتطلب معرفة با يتضمنه الواجب الذي يواجه الطالب» وللقيام 
بذلك» جب أن يكون المعلم واعيًا بعطالب المدخلات ركيف يسجل الطالب استجابته 
بواجت وان يکوت ملاحظا للطريقتة التي تتتاول ہا الطالب مطالب الواجب» 
بالإضافة إلى الوعي بالمطالب» علې العل آنیعوف مز الطالب 0 
آخر» هل لدی الطالب کل لمارا االمطلوبه مسقا اسیک 
ية أن المعلم یب نيزن 6 دزاهلن تت تقسليلم الو اجب حاار استر دا رتب 
هذه الوحدات في و شتالا بد ءا ما يعرفه الطالِث نالف أن 


)١(‏ تييز المكونات المتتابعة. 

(۲) معرفة جميع مظاهر متطلبات 
الات ا 

() المواد التعليمية جب أن تكون نها 
خصائص الدافعية. 

)٤(‏ الأنشطة جب أن تكون ذات صلة 
مباشرة بالأهداف السلوكية. 

جر چان لا يقتصر عمل المعلم 

۳ عرض المادة بل جب عليه تدريسها. 


O OS 
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(7) تقرير ماهي المتطلبات السابقة باستخدام ما يعرفه الطالب فعلا لمساعدته على تعلم 
الحديد. 


)۷( يجب أن يطلب من الطالب القيام بشىء ما حتى يظهر أن المعلم قد قام بالتدريس. 


عتاصر نحليل المهام: 
الخطوة الأولى: الأهد اف السلوكيب: 
حداد هداف الدرتنن (أو الدزؤمن € وحدذ بذقة ما سوف يكوت الطالب قادرا 
على عتملهءنتيجة اللقد ريش على سبيلالمغال» قد يكون ادف النسلوكي على النحو 
التالي أن کون الططالب اذز اام ا ات کاب عشرين كلمة ثلاثِة الحروف 
بدرجة 04١‏ من الدقة: 


حطر i‏ کے 
)١(‏ معرفة تسميات الحروف. 
(۲) تييز رموز الحروف. 

(۴) معرفة علاقات الحروف بالأصوات. 

)٤(‏ القدرة على كتابة الحرف عند إعطاء التسمية. 

(ه) القدرة على كتابة الحرف عند إعطاء الصوت. 

)١(‏ القدرة على سماع تتابع الأصوات في كلمة مكونة من ثلاثة حروف. 
(۷) القدرة على الاحتفاظ فى الذاكرة بترتيب الأصوات. 

(۸) القدرة على كتابة الحروف من أصواتها في الترتيب الصحيح. 
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الخطوة التالتم: السلوك الد ريسي - الخطوات المنتابعي: 

بعد تحديد السلوك المدخل جب على المعلم بعدئذ فحص المهارات التالية بطريقة 
منتظمة والتى جب على الطالب إتقانها من أجل تحقيق الممدف السلوكي» باستخدام 
السلوك المدخل كتقطة بدايةء وب أن يتدم الدرس إحددذ فى الراجبات اا ب ق 
ا لخطوات المتتابعة عا يسمح بإتقان مهارت ذات صعوبة متزايدة. إن درجة الصعوبة عند 
الطالب هى التى تحدد القدر الذي عكن تحقيقه في كل درس» وعلى الرغم من أن 
الواجبات مرتبة في خطوات متتتابعة» فليس بالضرورة أن كل خطوة سوف يتم تحقيقها 
في كل درس وليس مهن الضروري دراسة كل خطوة على حدة. 
إن الطالب الذي يعاني صعوبة تعلم قدٍيتطك-ثلاثة دروس» أو أكثر لإتقان خطوة 
واحدة» في حين أن الطالب_المتفوق آلذي لا يعان صعوبة تعلم قد يتقن أربع خطوات»› 
أو آکثر في درس واحد ب وا ماکان کاچ إتقان كاخطوة قبل التقدم إلى الخطوة 
التالية في التتابع ء فإن على لمعم أن.نظهر إلذاعه من أجلن اظ على الدرس مشوةا 
وعلى الدافعية عند الطالي إا الجدرن جب أئ يون جاب ق ماما لز فعالاً جيث يكون 
إتقان الخطوة التالية فى التخام التذريلس) ر من .قدرة الطالب علق الوصول إليها. 
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شدای عا علے ال ۹1 9 OS‏ 
أو الإعاءات» أو نغمات الصوت للإشارة إلى ما إذا كانت استجابة الطالب صحيحة»› 
أو خاطئة. من أجل التأكد من أن الطالب أتقن ما قام المعلم بتدريسه فإن على الطالب 
أن يصل إلى المدف بنفسه. فالتقييم يتم في كل خطوة في التتابع التدريسي من أجل توفير 
الإتقان لكل مكون ضروري لتحقيق الهدف السلوكي النهائي. 
وفی أسلوب التقييم يجب الأخذ بعين الاعتبار قنوات التعلم عند الطالب والتأكد 
من آن القناة التي تعانی من قصور لا تؤثر على أداء الطالبء على سبيل المثال» في حالة 
الطالب المصاب بالشلل الدماغي عكن إجراء التقييم شفويًا عا يسمح للطالب بهجاء 
الكلمات بصوت مرتفع › أو من خلال جعل الطالب يشير إلى حروف الكلمة من واقع 
مجموعة بطاقات حمل الحروف. 
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لمؤيدون لأسلوب تحليل الواجب يعتقدون بأنه بعشل استراتيجية تكن معلم 
الصف على نحو أفضل من التدريس الفعال للطالب المعوق بدرجة بسيطة في إطار صف 
التعليم العام» وتضع على المعلم المسئولية المباشرة عن البرنامج التدريسي للطالب» 
ويقترح المؤيدون هذا الأسلوب أن المعلومات المستمدة منه تمكن المعلم من تفريد 
التدريس في إطار المجموعات» ومن تحديد تيو الطالب» ومن تدريس مجموعات من 
الطلاب بدرجات ختلفة من المهارات» ومن إنتاج بدائل جيدة للفشل التدريسي. 


في نغوذج تحليل الواجب يجب التأكيد على المستوى الراهن للطالب في تطور 
المهارات» والمهارة التالية جب إتقانباء والمكونات السلوكية لتلك المهارة التاليةء أكثر 
من التر كيز غلى البناءات الافتراضة كأسات-للصعوبات الأكادعية. 


المراحل ا س کے 
التعليمية؛ لما تتميز به فهي تزود 
الطالب بخررات أقرب للواقع 
الحملي من آية وسيلة تعليمية» 
وتوفر له السلامة والأمنء کا ا 
آے و کد یا ا ا 
بالأدوات والأجهزة الممثلة للشيء الأصلي» ENTREGA‏ 
أنواع التعلم سواء كان معرفيًاء أو انفعاليًا» أو نفس أدائي؛ بالإضافة إلى أا تعمل 
على إشراك الطالب بشكل إيجابي في عملية التعلم.بالإضافة إلى نها نمي الثقة بالنفس 
وتزيد الدافعية للتعلم » وننمي القدرة على التفكير الابتكاري» وتكسب الطلاب بعض 


o 
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القيم الاجتماعية. وقد أكد كثير من علماء النفس والتربية على أهمية اللعب والآلعاب 
التعليمية» والتى تعطى مالا واسعَا للأنشطة التعليمية وتجلب الخبرات السارة والممتعة 
وتتمئاللهارات وتزيد من دافبة اللاب الل جرفت والفیے ذاکینا اا ترید من وای 
الانتباه للاستمتاع بالموقف الحاضر نما بجعل التعلم متعة عقلية ويهجة نفسية» هذا 
بالإضافة إلى أا تعد وسنيلة اللتحرفا غلل رقدرات,النعلمين اللاهنية والغقلة؛ جن يتن 
العمل على تنمیتھا والارتقاء مہا (خالد» ۱۹۹۳؛ باظة» .)٠٠٠۲‏ 


تعريف الألعاب التعليميي: 

يقصد بطريقة التعلم بالألعاب التعليمية » مجموعة النشاطات الت يقَوم بها 
الطالب منفرداء أو في مجموعة من الطلاج ق تسى تعليمي خطط لتحقيق أهداف 
تعليمية معينة تتوافر فيها SNS‏ اایساسیة اج ررر 


ب اطف ا 3 س 0 
الألعاب التعليمية أا :عهاوة فن 
جخموعة من الان ةدا ا AMES‏ 
اهتمام الطالب» Sil‏ دافحتة 


على التفاعل بين اللاعبين لتحقيق 
الآهداف" ( ص ۲۹). 

ويعرفها اللقاني» والجحمل 
(۲۰۰۳) بأنها : " نشاط تعليمي منظم يتم اللعب فيه بين طالبين» أو أكثر يتفاعلون معا 
للوصضول إلى أهداف تعلمة محددة» وتعد المنافسة من عوامل التفاعل بينهم» ويتم ذلك 
تحت إشراف الملعلم وتو جهه» ويقوم فيها المعلم بكور المرشد» و المشسكة)ء أو امكل 
ويقدم هم المساعدة عندما يتطلب المواقف اذللك »و جنصص جترءا بعد اتقهاء اللعث 
للمنافسة بين ا معلم والطلاب" (صا"). 


خطوات تصميم الاألعاب التعليميب: 
)١(‏ اختبار المحتوى» المدف. المجال الخاص بالمادة الدراسية. 


1 : 

)۲( خلبد الحمهور القادر علي لیس الادوار 
( داشت 
)٤(‏ تكوين نموذج للعبة. 


)٥(‏ وضع الأسس والقواعد العامة للعبة. 
() بتاء النموذج الآولى (لائحة الأدوار » بطاقات التقييم » دليل المعلم ). 
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أهمي الألعاب التعليميي: 
وتتلخص آهمية الألعاب التعليمية في عمليتي التعليم والتعلم بالآقي: 

)١(‏ تساعد على إكساب الطلاب خصائص ومفاهيم معرفية كالملاحظة والدقة 
والاحتكاك مع الآخرين وعلى اكتشاف قدراتهم وقدرات الآخرين الذاتية وعلى 
اكتساب معارف جديدة عن طريق التفاعل مع الموارد البيئية وخصائصها وعلى 
تلخيص التعلمين من الانفعالات والقلق. 

(۲) تواجه الفروق الفردية وتعلم الطلبة وفقا لإمكانيتهم وقدراتمم. 

(۳( تنمي في المتعلم حب الاستطلاع والمشاهدة واستمرار الفكر والبحث وحل 
المشكلات وتنقل المتعلم من الخبرة المجردة إلى الخبرة المحسوسة. 


تصتيف الألعاب التعليميب: 
على الرغم من أنه ليس هناك اتفاق بين علماء النفس والتربية على تعريف 


محدد للألعاب التعليمية فإن هناك شبه اتفاق على 
صف الالعات التعليمبة. وقمايلى عرض 
لتصنيف بعض التربويين للألعاب التعليمية كما 
أوردت معر وف » c(1 ۹A)‏ 


من حيث وجودها تنقسم إل: 
أ - ألعاب جاهزة سابقة الإإأعداد عن طريق 


الناشرين : 


الذي يقوم بتدريس ةا حب ا لادا 


(۱) 
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ه- حسب أنواعها: 
)١(‏ آألعاب ذات قواعد. 
9 الشات الدور؛ 
(۳) العاب البناء والترگیی: 
() ألعاب وظيفية أولية. 
() ألعاب حركية. 

و- حسب أهداف التعلم المتوقعة: 

0 لا الاکشاف و تد غ ن تعلمه» :ججانب تحليل الظاهرة 

الغلمية للتوصل إلى حلدة / تعلیمات. 


ت 


(۲( ألعاب البحث عناأخاط a‏ وهذه O‏ اتتا ع اغلی حقیق فهم أفضل 
للمقاهيم والمادية والمهارات» وتستخدم و ازا ادت عن قراعد 
وأغاط. ۳ 


( ألعاب التدريب مل الزات تداق ریب تارات عن طریق حر 


ھی ا لخر فة کسر ا N‏ ال i‏ ل fe‏ 
وتساعد على تعلم وحدات القياس وسلامة نطقها وكتابتها. 

(VY‏ ألعاب حل الألغار: وتعتمد على تطبيق المغاهيم والمادئ والمهارات› وهي ألعاب 
متعددة ومتنوعة› والآلغخاز قد تكون لعب يدوية بسيطة في صورة أدوات 
دستخد مها الطلات بأيديهم› وقد تكون معقدة وتتطلب تازر وترابط› و تعتمد 
على التفكير وحل المشكلات»› وعكن أن تقدم خبرات متدرجة الصعوبة» 
وتصمم هذه الألخاز في صورة شكال وأحجام ونغماذج ختلفة - ولمستويات 
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خاد من الياراكت ا الشروری اشعار الل الاس كی 0 
منهم (اهويدي› ۲ ). وهه الأآلغاز (ألعاب حل الألغاز) متنوعة منها: 
® الألغاز ذات التعاريج: وهذه الألغاز أشبه بالمكعبات ويوجد ضما تعاريج» وقد 
تكون على شكل كلمات» أو جمل» أو صور متماثلة وغير متماثلة توضح 
أوجه الشبه والاختلاف بين الأشكال والصور واسترجاعهاء وكذلك الربط بين 
الكلمة والصورة» وهي تفيد في النمو اللغوي. 
® الألغاز المركبة: عادة تكون تلك الألخاز في شكل هندسي مبسط. أو على نحو 
مألوف مثل قطة» أو ضابط بوليس توضع على خلفية مسطحة لتبدو واضحة 
الرؤية» وهي مقسمة إلى.اجراء متعد 5ة ودقيقة وهي أكثر تعقيد 
8 الاألغاز الختلفة: تتركت بلا الا 
شل اج Nt‏ ابوروا کل 5 2F‏ گال لشىء ما وكل القطع 
ع وذلك لك لاتم كل قطاقة مكانا معينّا واحدا فقط» 


لتكملة الأجزاء SEE‏ عة» E‏ تساعد ق 
الانتباه وتؤدي إلى تسلسل النظر وتوالي المشاهدة. 

© الألغاز المصورة: وهي عبارة عن صضورة»› أو رسوم یتم شراؤها› أو إعدادهاء 
وتستخدم لاستثارة استجابات الطلاب بالنسبة لأشياء حددة فيه» وهى تساعد 
في تنمية المماهيم والمهارات واكتساب اللغة؛ لذلك جب املمخدامھا کر شال 


رابعاء استراتيجيت التعليم الذاتي؛ 


التعلم الذاتي dع†ءءe1۴-51مS‏ ع«aiعا‏ طريقة من طر ائق التعلم التى تمدف إلى 
قيام الطالب بتعليم نفسه بنفسه والوصول إلى الأهداف بحسب قدراته الخاصة وبطريقته 


a 
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الخحاصة وبسرعته الخاصة» ولقد عرف مجلس أوروبا 
ne1 Of Europe‏ التعلم الذاتق قل نة رة 
الطالب ليقوم بتنمية ذاته وشخصيته في كل مراحل 
جياتة : اغمله. »أي فزاغه: أو نشاطه "هناك تغرينف 
اخر للتعليم الذاتي في دراسة قام بها مكتب التربية 
العربي لدول الخليج على أنه "النشاط التعليمى الذى 
لر الان سما روه من وة وات 
الداخلي مدف تنمية استعداداته وإمکاناته» وقدراته 
مستج ا وله واهجماماته ها غعقى تن ةشخ هته 
وتكاملهاوالتفاعل الناجح جح جتمعه عن طريى 
اناو ا ا ر رر 
والتعلم. 


پآ ا 
أ چ زو و ا 1 3 
همي النعلم الداتي؛ 8 f‏ 


۰ 1: 1 يلي التعلم اندرا ن غا ال نا ر‎ )١( 

(۲) مراعاة الفروق ا بين اا ل IE‏ 
شت کک aza € SS‏ 
)٤(‏ تكون دافعية التعلم ف i 2 E‏ = 
(۵) يتفاعل المتعلم مع المواقف التعليمية اا 

۵( ضمح بأنیتعلنم کل طالب نسب قدرته وإمکاناته. 

(۷) يعتمد المتعلم على نفسه في القيام بالأنشطة التعليمية. 
(۸) يتيح التعليم المغرد الفرص المناسبة لتنمية قدرة المتعلم على التقويم الذاق. 


علاقت التعليم الذ اتي بالاتجاهات الحديثت في التعليم؛ 


أكدت الاتجاهات الحديدة على ضرورة تلبية هذه الحاجة الملحة وذلك» من خلال إعادة 


النظر في المناهج الدراسية وطرائق التعليم والتعلم المتصلة بها ومن أجل تطوير المعرفة 


= GG SSS n 


dik Am e SS a. 


على نحو مستمر » وعليه ٠‏ فإن التعليم الذاتي يسير وفق متطلبات هذه الاتجاهمات 
الحديثة » ويراعي آهدافها وطرائقها ولذلك فإن التعليم الذاتي وثيقق الصلة بالاتجاهات 
الحديثة في التعليم والتعلم ويتضح ذلك فيما يلي: 


(۱( 


(۲( 


() 


(( 
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يؤكد التعليم الذاتي على التعلم أكثر من تأكيده على التعليم فهو يسعى إلى تعلم 
الطالب من خلال الأنشطة الذاتية التى يقوم بهاء ففي أثناء قيام المتعلم بتنفيذ 
الأنشطة بنفسه تحدث عملية التعلم التى تكون في أغلب الأحيان أبلغ وأعمق من 
التعلم الناتج عن التعليم الذي يقوم به المعلم. 

يؤكد التعليم الذاتي على اكتساب الطلاب مهارات التعلم وذلك من خلال 
التدريب على البحث والاستقصاء للوصورل .إلى الحقائق والمعلومات الأمر الذي 
مجعله قادرا على التعلم باستمرار ودا فان إالتعليم امهرد يساير مبداً التعلم مدى 
الحاةء آو التربية المستكيية (Eofig- Irfê Lêearniıîé)‏ د نذا هام من مبادئ 
الاتجاهات الحدثةافق إلتربية. 


تسعى الاتجاهاا اة ف التليم إلى توظبفف زاوی الط ورةاكانلخاسشوت 

لآل فلقد دخل ال جاإشوب الل أل التعليي بشكل مقط إلنظبر لدرجة أنه أصبح 

بامکان 5 حن منزله ا e‏ لبي اليم الملوضوعات 

لفةء ولقد آدى هذا التقدم التكنولوجي إلى وجود 

آغاط علیہ ز ق e r I‏ حن WS‏ زال المتعلم يتلقى 

المعرفة في المدرسة عن طريق المعلم ومن خلال أوقات محددة - المحصص- فإنه 

أصبح قادرا على التعليم الذاتي عن طريق البرامج التعليمية باستخدام الحاسبات 

والأجهزة التعليمية الأخرى ولقد أوجد هذا الوضع تناقضًا في اتجاهات المتعلم 
نحو عملية التربية برمتها. 


ان التعليم الذاتي يستحد م المواد التعليمية کالتعلیم المبرمحج والمجمعات التعليمية 


والرزم التعليمية والبطاقات التعليمية التى من شأنها مساعدة المتعلم على التعلم 
الذاقي تدا من كافة الملصادر المتاحة » وف ذلك تنوع ف مصادر التعلم على 
عكس ما هو قائم ف أغاط التعليم التقليدية بحيث لا يعتمد على الكتاب 
درسي › او المعلم كمصدرين و ر حيدين للمعرفة. 


(5) من الاتجاهات الحديثة في التربية توظيف الدراسة الذاتية» فيقوم المتعلم بتوظيف 
الكتة:المدراية واللطالغاتا الإضافية ومتابعة ما يتشر اى لصحف والمجلات 
وغيرها من المواد المطبوعة» والتعليم الذاتي يقوم على الدراسة الذاتية» ومن ثم 
القيام بالأنشطة الذاتية التى من شأنها أن تعزز التعلم من جهة وإظهار قدرة المتعلم 
على الفهم والاستيعاب من جهة أخرى. 

(1) يلي التعليم الذاتي متطلبات الاجاهات الحديثة في التعليم من حيث اكتساب 
المتعلم للاتجاهات والميول الإبجابية نحو بعض القضايا بوجه عام» ومحو التعليم 
نفسه بوجه خاص» آي أن النمو في الجانب الانفعالي أمر بالغ الأهمية تؤكده 
الاتجاهات الحديثة ( نشوان»044۳©: 


1 
|= 
کک 


8 
ج 1 
ا 


Fa 


٠‏ ما یعرف ن 2 اک rolê ESE‏ : قرم ایا لتر اتيجية على افقراض 
أن للطالب دورا بحب آن يقم بد عبرا عن تقستة» آو ن ألا ۽ اجر ني موقف حدد» 
زا 
بحيث يتم ذلك في بيئة اة کور آلا الطلاب متعاوانین ومتساعين وميالين إلى 
| للعب. َ : 


آل ڪن 
ويقصد بلعترالكور 


ن ومکان‌ کل دین» وفق قواعد 
2 معروفة و جتان شارکون الا يقومون بتاديتها-ويرافق الممارسة 
ر 0 ر 
e‏ الطلاب فى عمارسة هذا النشاط من قدراتهہم على التعبير والتفاعل مع 
الآخرين» تنمية سلوكيات مرغوب فيهاء وتطوير شخصياتهم بأبعادها المختلفة. 


إجراءات تنطيذ استراتيجيم تمثيل الاد وار؛ 
یتم ذلك من خلال عدد من الإجراءات: 
)١(‏ تحديد الميرر من استخدام لعب الدور. 
)١(‏ تحديد المدف من عارسة لعب الأدوار. 
(۳) تحديد المهام المطلوبة. 
ر تفر القت الكاق للتدرين لقراءة الدور الطلرت القيام به 


GG SS 


)٥(‏ الانتقال إلى تنفيذ الأنشطة المطلوبة. 
() قراءة التعليمات وتحديد آي اب نالي لحب الدور سوف يتم استعماله. 


أنماط لعب الد ور؛ 


ا E‏ لفان . 


وفيه عارس الأفراد الأدوار في نشاطات حرة غير خخطط ضما يقوم الطلاب فيها 
بلعب الدور دون إعداد مسبق. 


کے لے oN ١‏ م 


وهنا إعكن أن يكون الحوار قد تم إعداده من مصادر أخرى ويقوم المعلم بتوجيه 
الطلاب لأداء هذه الأدوار في الموقف التعليمى. 


a TT 0 . 


خطوات لعب الد ور ؛ 
(0) يتكون نشاط لعب الدور من عدة 
خطوات وهي: 
(۲) تهيئة المجموعة. 
( اعا المشاركن. 
)٤(‏ تهيئة المسرح» أو المكان. 
)٩(‏ إعداد المراقبين المشاهدين. 
التمتل» او الاداة. 
(۷) المناقشة والتقويم. 
(۸) إعادة التمثيل. 
(4) الناقشة والتقويل مرة أخزئ: 
)٠١(‏ المشاركة في الخبزاط والبغن 


وكل خطوه فلارهدف تبنهم له في اللإقرااء» | أو الفركيز علي النشاط التعليمي. 
APES AEE OND ir‏ 

(۱) آن یتم اختیار موضوع يصلح | توابيو 

(۲) أن يكون الموضوع مرتبطا بواقع الطلاب . 

(۳) أن تكون المشاركة تطوعية» وليست إجبارية من الطلاب . 


ة 


. آن یبدی الطلاب آراءهم بحرية ف حذود الأنظمة (الشرعية والأخلاقية)‎ )٤( 
. أن يتم الالتزام بالقضية المطروحة‎ )( 

(1) آلا يتم تعثيل جانب دون الآخر (الشمولية) . 

(۷) آن يسمح بتعدد وجهات النظر (واختلافها) . 

(۸) عقد جلسة تقويم للنتائج بعد تدوينهاء واستخلاص الأآراء المتفق عليها . 


GGG ee 


)۱( 


(٩) 
)۱۰( 
(1١( 
(1۲) 


(1۳) 


)١٤( 


عند استخدام أسنلؤب عثيل الأدوار يب على المعلم مراعاة التالي: 
اعلم أن سلوب تثيل الأدوار هو أسلوب يقوم فيه المشاركون بتمثيل آدوار 
محددة هم في شكل حالةء أو سيناريو وذلك كمحاولة لمحاكاة الواقع 

حدد آولا ما هو المدف الذي تريد الوصول إليه باستخدام هذا الأسلوب ؟ 
وما هو الموضوع الذي تود التركيز عليه ؟ وععنى آخر ينبغي أن تكون الحالة 
التمثيلية مرتبطة بعوضوع الدرس وآهدافه. 


اكتب السيناريو وحدد الآدوار الى سيتم تمثيلها. 


كنك الاشتحانة بالمشاركين لكتابة السيناريو. 


ينبغی آن تکون الحالة ١‏ التمثيلية واضحة ومفهومة الارن 


سن أن يكون السيتاري و أقَضيرَ رکز چو 
مكنك عدم کثبة اريو والاكتفاءَ باتاتحة ار لليشارکين کي جتهدوا في 
التمثيل بدون ا إلترام اذقيى بتصن مكتوت 5 


ل ن سرغو مون ا ا ونجادة يكتور 
a = |‏ ا : 
المشاركين 1 1 سسوم TT‏ 


حدد دور E‏ درک > وما هو الطاب منه-" 

اشرح بإمجاز للمشاركين موضوع hre‏ والأدوار التی سيتم القيام بہا. 

اذكر للمشاركين ماذا تريد منهم عند الانتهاء من رؤية المشهد» هل تريد 
الإجابة عن أسثلة معينةء أو إمجاد حلول معينةء أو الانتباه لممارسات معينة. 
حدد زمن المشهد التمثيلى» وكذلك زمن الإجابة عن الأسئلةء آو الحوار الذي 
يتبع ذلك المشهد. 1 


احرص أن مجسد المشهد التمثيلي واقعا حقيقيا لا خيالياء ولكن بحسن استخدام 
أسماء مستعارة للممثلين بدلا من أسمائهم الحقيقية. 


(۱0) ګسن تطعيم المشهد بشي ء من الفكاهة والاإثارة. 


جک SSS‏ : 
)١١(‏ اطلب من كل مثل أن يتقمص الدور المكلف به بصدق وإتقان» وأن ينضع 


نفسه مكان الشخصية الى مثلها وآن يتخيلها بعمق» وأن يتصرف بنفس 


سادسا؛ استراتيجيت الألعاب اللغويب ؛ 

یعرف موسی» وعبد رب النى (۱۹۹۳) الألعاب اللغوية بأنها: " نشاط موجه 
يقوم به الطلاب فردياء أو جماعيا وفق قواعد متفق 
عليها وتتاز بالسرعة والحركة والتنافس› فت 
إلى الاستمتاع وفهم المعلومات. 

والملاحظ أنه علن a‏ 
تعدد المفاهيم المقدمبة:للإلعناب 
اللغرية من حإلاف اا 
ا ا 


8 » ل ااا لکت من ا اللغة و الله‎ a 


أهميت استخد ام اللألعاب اللغويب: 

للألعاب اللغوية دور بارز في تعلم اللغة واكتساب مهاراتها المختلفة» حيث تسهم 
بدور كبير في تيسير عملية تعلم اللغة وتذليل صعابها» حيث أن تعلم اللغة عمل شاق 
يحتاج إلى مران وتدريب مكثف من أجل التمكن من استعماطما وتنمية مهاراتهاء ولقد 
أوضح کل من فضل الله (0۹44)؛ وموسی وسلامة (٤۲۰۰)؛‏ جاب الله (۰۱٣٠۲)؛‏ 


— 


| 1 E 


موسى وعبد رب النى 5 )؛ المرسىی ۹۸٤(‏ 0ء الحمامی (۱۹۹۹)؛ واللقاني» 
حسن )٠٠١٠(‏ أهمية الألعاب اللغوية ي النقاط التالية: 

)١(‏ أن الألعاب اللغوية المختارة اختيارا جيدا تسمح للطلاب بالتدريب على مهارات 
اللغة الأربعة» فضلا عن ذلك فهى توظف اللغة المفيدة ذات المعنى توظيفا جيدا 
داخل سياقات واقعية حقيقية. 1 

(۲) أن استخدام الألعاب اللغوية بخفض نسبة القلق والتوتر أثناء تعلم اللغة؛ 
باللإضافة إلى علاج بعض المشكلات النفسية كالانطواء والعزلة» حيث تعطي 
الطلاب الخجولين فرصة أكبر للتعبير عن أفكارهم ومشاعرهم بوضوح. 

(۳) تعمل الألعاب اللغوية على جذب وإثارءة اهتمامات الطلاب» كما تعملل على 

ترقية وإثراء الكفاءة الل 7 


3 
استخدام ا اللغوية E‏ حة والمتعة لدى المتعلمين» ومن ثم 
تساعدهم على تعلم واستبقاء كلمات جديدة بشكل أيسر. 
(۷) إن الألعاب اللغوية عادة ما تتضمن مناقشة ومنافسة وحرية بين المتعلمين ومن ثم 
جعلهم أكثر إثارة ودافعية للمشاركة بنشاط في تعلم اللغة. 
(۸) تشجع الألعاب اللغوية الطلاب على البحث عن وسائل إضافية للقراءة 
والاطلاع» ووسائل مرجعية مثل القواميس ودوائر المعرفة» وكل هذا يعمل على 
ترقية النمو اللغوي بشكل سليم. 
(۹) تعمل الألعاب اللغوية على تصحيح أخطاء الهجاء الشائعة عند الطلاب» مع 
إمداد التعزير با هجاء الصحيح للمفر دات المختلفة. 
ا 


(D 


)٠١(‏ تساعد الاألعاب اللغوينة ف تنمجة فم الاخخلافا ف إإشكل وفي الوظيفة 


١(‏ 1 إن ,الد راما أو مسراحة [المنهج داجلي الصف وال تستخدم من خلال قيام 
الطلاب بالالعافراللعرية المحتلمة تس لديهم الك من الدشاط وا يال وتحسن 
الأداء اللغوي> كما لا مى لديهم التعلم الذاي النشط وسن تم فإن الأنشطة 
اللغوية الشفهية والآلعاب الدرامية تشرى نو اللغة وتعليم المنهح كما تثري النمو 
المعرفي العام لدى الطلاب. 

)٠١(‏ تعمل الألعاب اللغوية على تدريب الطلاب على التوزيع الموفولوجي 
الظاهري والمختلف والمعنى للكلمات مع تصحيح استخدام الكلمات في سياقات 
مات ة. 

)۱١(‏ تنمي الألعاب اللغوية التى تعتمد على التمثيل مستوى الحوار والمحادثة لدى 
الطلاب وخاصة في مرحلة التعله الابتدائى» حيث يقوم المعلم بتحويل القصص 
إلى تمثيليات يقوم الطلاب بأدائها وتمثيل شخصياتهاء با بحقق ههم المتعة وينمي 
لديهم الملاحظة والتفكير . 


GD 


ECS NS)‏ الآلعاب اللغوية القائمة على اللعب التمثيلى في تنمية قدرة ا5 
على التعبير والتواصل اللغوي» مع الاستجابة للمثيرات الاجتماعية المختلفة. 

)٠٠١(‏ تعمل الألغاب اللعوية على تنمية مهارات القراءة الضامتة والتذكر المباشر 
للمسموع لدى الطلاب في مرحلة التعليم الابتداتي» تلك المرحلة التي تاز فيها 
الطلاب بالنشاط والحركة واللعب والانطلاق. 

)١١(‏ الألعاب اللغوية هي طريق الطلاب لنتفكير في عالمهم المحيط بهمم» 
واستخدامها في كتب تعليم اللغة يشجع الطلاب على التعلم النشط» والقدرة 
على المخاطرة المحسوبة» وعلى التفكير المنطلق المرن» وتنمي المهارات اللغوية 
لديهم» وتزيد من فهمهم للأطر الثقافية والاجتماعية. 

(۱۷) تشجح الألعاب اللغوتة-الطلات علي التامل والعمل الجماعي التعاوني› 
EAS.‏ ااره ر وی ہکن ت بام وتجعلهم 
يحترمون الاخرين: ˆ 

(۸۵) الأآلعات واماراك اللقونة خا تانر دال E‏ المهارات اللغوية 
کالاستماع والثورةا اطا من المغردات والتزاكيب. ذلك القراءة الجهرية؛ 
بالاإضافة إلى اا r‏ الظادا E‏ وار دللئا5 على أدائهم اللغوى 
کل یی ی 

(۱۹) اال e‏ ,خا | 


= > 
a 
ھ‎ 


ال 5 حبت بليل انعاتب آي لعبة يقرم 

O E TE ESA 

)١(‏ تنمي الألعاب اللغوية استعدادات وقدرات الطلاب في المراحل التعليمية 
الأولى كالقدرة المكانية والزمانية والعددية واللغوية» وتسهم في التنسيق بين 
الجواس المختلفة مع إمداد بالمعلومات والمهارات والخبرات الحديدة. 

)۲١(‏ إن تدريب الطلاب على الألعاب اللغوية وما تتضمنه من أنشطة تواصلل لفظي 
وغير لفظي»› وقد ي ينمي لديهم الإنصات وفهم توي حديث الأخرين» وما تعبر 
عنه حرکات يديهم »› وإعاءاتہم» وتعبيرات وجوههم» كما تنمي لديهم الققدرة 
على التحدث ومتابعة ما يدور في الجوار ونقل الرسائل الشفهية من وإلى الآخرين 
بطريقة صحيحة ؛ بالإإضافة إلى القدرة على التعبير عن المشاعر والأفكار تجاه 


.0 ۹ ”س س 
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ت ن 
الآخرين وتاه المواقف والأحداث المختلفة بطريقة واضحة وصحيحة سواء 


كانت لفظية» أو غير لفظية. 
(۲۲) إن استخدام معلم المرحلة الابتدائية للألعاب اللغوية يؤدي إلى زيادة التعلم 
وخاصة إذا كان هذا التعلم لبعض مهارات معينة ومحددة في اللغة. 
(۲۳) تسهم الألعاب اللغوية في علاج بعض حالات الضعف القرائي لدي الطلاب 
في مرحلة التعليم الابتدائي› حيث تعد من الوسائل الفاعلة في تنمية مهارات 
الطلاب الشفوية والكتابية بصفة عامة. 
)۲٤(‏ إن الآلعاب وتثيل الأدوار تعد من الطرائق الفعالة في فهم قيم الآخرين› 
أو عرض قيمة معينة مرغوب فيها ومن-هنا بحب على المعلم أن يعمل على 
إثراء المواقف التدريس الايد من:الانشطة ال يعكس نشكل مباشر على 
الطلات. 
دورالمعلم أخناء مما زا ال<الجابةاللخويس ‏ 

يعد اللعب من أن |الأساليلة التى تستخدم/ ف تعللم اللجّلة وخاصة في مرحلة 
التعليم الابتدائي» فهو م المداخل المحطة إل تفر س-الطلابة”بويقوم على الممارسة 
العملية للنشاط الذا ن ومن آمثلة-تلك_الألغاب ما-يسمى | بالألعاك اللغوية التى تتم من 
خلال الأغانى والبطاقات الورقية وعن طرق ألعاب فردية وثنائية وجاعية شفهية» 
تسهم بشأنها في تنمية الأداء اللغوي واتجاحات الطلاب نحو اللغة» ويلاحظ استخدام 
الطلاب للمصطلحات والنكات والتنغيم والآلغاز والاستعارة والتشبيه وغيرها أثناء 
اللعب باللغةء كما يلاحظ الاستخدام الرمزي والقصصي عندما يقرأون ومجسدون 
اللغة الممتعة عندما يكتبون (سال» .)۲٠٠۳‏ وفي هذا السياق يلعب المعلم دورا فاعلا عن 
اختيار وتصميم واتاء مارسة الطلاب للألعاب اللغوية وفيما يلي توضيح هذه الأدوار: 

)١(‏ تحديد اسم اللعبة التي يقوم بها الطلاب منذ البداية. 

(۲) تحديد الآهداف الخاصة بكل لعبة لغوية يقوم الطلاب بممارستها. 

(۴) تحديد المصادر والآدوات التى عكن الاستعانة بها عند القيام باللعبة اللغوية. 

)٤(‏ تحديد إجراءات اللعبة وعدد المشتركين فيها. 


e a ss. 


)٥(‏ على المعلم أن يعمل على تهيئة ظروف العمل الجيدة أثناء تمارسة النشاط 
اللغوى» وإمكاناته وآماكنه ووقته وأهدافه» وأن يساعد الجماعة على اختيار 
منسقا ها من بين أعضائها. 
الاتفاق مع الطلاب داخل الصف على النشاط الذي سيقومون به في جماعات› 
ومع توجيههم ليقسموا أنفسهم إلى جماعات صغبرة لا يزيد عدد أعضائها عن 
خمسة» أو ستة آشخاص» ولآن الجماعات الكبيرة تتيح الفرصة للجلبة ولا تنتج 
کثرا. 
(۷) أن يتفق مع طلابه أثناء بمارسة الآلعاب اللغوية على القواعد التى تتبع فتؤدي إلى 
نجاح العمل» وأن تكون هذه القواعدمرنة تعدل عند الضرورة» مع التأكد من 
أن جميع الأعضاء نالفي و مو 0 
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کر 


(A) 


)١١(‏ تشجيع الناقشة الفترحة حيت بزداد اترام الظلاب واحترام جهودهم في التفكير 
با لمناقشة» وهذا يتضح أثناء مارسة الألعاب اللغوية الى تشجع التفاعلات بين 
المدرس وطلابهء وتتيح للطلاب فرصا لاتخاذ القرارات وفحص البدائل. 

(۱۲( تقبل أفكار الطلاب ومناقشتها حيث تغيب السلطة ويسود تشجيع الطلاب 
على التفكير بعمق» والتأمل في الأفكار المطروحة والنظر في البدائل. 

)٠١(‏ السماح بوقت للتفكير أثناء مارسة الألعاب اللغوية وغيبرها من الأنشطة. 

)٠٤١(‏ التقويم النهائي لكل لعبة من أجل إعلان الفريق الفائز. 

)٠١(‏ التعزيز الفوري لاستجابات الطلاب بعد إنهاء اللعبةء لأن هذا من شأنه تحفيز 
الممم والتشجيع على المنافسة (عبد الحميد» .)٠٠٠١‏ 


N SS, 


a 


سابعا: استراتيجيت حل المشكلات؛ 
استراتيجية حل الdشکlڻڈت Problem solving strategy‏ 
تعتمد على خطوات التفكير العلمي والذي يعرفه كل من 
ر AV‏ 4 و NATO YARE dE‏ 
Problem Solving `,‏ 
المنظمة Ca‏ الى تؤۇدى 
المشكلة اعتمادًا على نشاط هادف يقوم به الطالب عندما 
يواجه مشكلة ماء فيحاول حلها عن طريىدراسة وتفسر الظراهر 
المختلفة والتنبؤ بها والحكم عليها في حاولة منة لوصول لنتيجة محددة عكن 
هذا ویم التد ردان ن لرام خلا لر ورال آساضية هی: 


n و‎ 


أولا: تخطيط N‏ حل اتن كلدت  .‏ 
ست لات )7= a‏ 1 س اک = ص 


»١(‏ العملية الأولى TEED‏ ا المشيكلة: 
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(۲) العملية الثانة للتخطط: تحديد الوا Medium‏ التي سيتم من خلا ها تقديم 
الشكلة للطلات. 

(۳) العملبة الثالثة للتخطط: تحديد مصادر جمع البيانات / المعلومات وتوفرها. 

)٤(‏ العملية الرابعة للتخطيط: تحديد الأدوات والأجهزة وتوفبرها. 

)٥(‏ العملية الخامسة للتخطيط: تقدير زمن التدريس. 

(1) المرحلة السادسة للتخطيط: تحضر البيئة الفيزيقية للصف. 


SD O 


ثانيا: نتفي التد ريس: 


وفوش اليد ول البالي لخم ارال وت ااج یک د ريس حل المشحكلات 
E r ٤ -‏ ! 


e‏ بعس ETI‏ اأتارة اتناك -١ TET‏ اتارة الشكالة. 
لتر ة عن المشكلة لكا ا 
وفهمهم لمضمونها. 


توجيه العلم الطلات توجيه الطلاب لتحديد تحديد المشكلة. 
لصباغة المشكلة. اللمشكلة في صيغة سؤال | 
إجراتتي قابسل للببحث 


توجيه المعلم ال لاد رل و ہہ 
| لحمع معلومات و ابات الوت زات O‏ انات 
عن المشكلة من عة | المشكلة بغية اقتراخ بخلو رمل 

مصادر وقيام الطلات مؤقتة هما أ ¬ I:‏ 


جمىع تك العلومات .[ 2ا 1 


کے ڪڪ 
فا 5 LE a x‏ 
الصف الذهنى لحث eT‏ مؤقتة للمشكلة. 
الطلاب على اقتراح | الممكنة للمشكلة. | 
| حلول للمشكلة وقيام | 
الحلول ومناقشتهم فيهاء | ST‏ | 
توجيه المعلم للطلاب أن SÎ‏ 9 الفا ةم 


يفحصوا الحلول المؤقتة | الحلول المؤقة للمشكلة الحجلول 0 ا لحل 


ا ل 


مثال 
ا ا 

قيام الطلاب بتوجيه من 
العلم بوضع خطة 
جريب الحل المشار إلبة 
وتعاونهم معاي تنقيذ 
الحل وقيامهم بإعداد 
النتائج. 

فيها مناقشة الطلاب فف 
مدى كفاءة الحل اللخاص. 


ثالثا: إدارة الصض فن آظلل استراتيجيح تد ريس/المشكالدت: 


غ 


ارش مها 

ضوء معايير معينه. 

إرشاد الطلاتب لوضع خطة 
لتنفيذ الحل ثم القيام بعملية 
التتفيذ. 


تؤجية اللاب إل الحكم 


غاا ملي فاع لحل 
مضل /-المختار. 


المرحلة 


-٦‏ التخطيط للحل 


و تنصبكه. 


۷- تقييم الحل. 


تتم إدارة الصف في طلل"اجتراتيجية ,تز ريس المجكلات ا من حلاال الكثر من 
الأسالیب ولعل من اچڑزکا حا چلی: 
(۱) طرح الأسئلة المفتوحة-التهائية على الطلاب . 


(۲) توجيه الطلاب إلى عدم التسرع عند عرض الإ جابة . 
)۳( طرح الأسئلة الممتدة. 


1 : 
اسح 


عكن تقويم تعلم الطلاب باستراتيجية تدريس حل المشكلات من خلال اختبار 
أداء يتم فيه عرض موقف مشكل له صلة بواقع حياتهم » ويطلب منهم البحث عن حل 
هذا الوق من خلال المرور خطوات الارن ا الوت الت - ا ار ا د 
ويجدد لكل خطوة عددًا معينًا من الدرجات القصوى يقدر فى ضوتها آداء الطالب في 
كل خطوةء ثم آداءء في الخطوات جيعًا فا ودرجته الكلية في هذا الاختبار. 


تامنا: استراتيجيم الند ريس بطريمب المصب: 

تعرف القصة على آنا طربقة تعاجة تقوم-على العرض الحسي المعبرء الذي 
يتبعه المعلم مع طلابه نلپ ھاي O‏ أو موقف» أو ظاهرة» 
أو حادثة معينة» بقالب و أ ER‏ او قد شخي م الشجسيد قيم»› أو مبادئ» 
أو اتجاهات. > 


إن هذه الطرإقة فشاغد ي لزي إنجباه 
الطلاب وسم ارات Sisin‏ وجتیااق 
بطر يقة شقهة وجذابة» 23 نو 1 2 کي 
e‏ النجاح اک ت 
التعليم في أذهان الطلاب ويبعد الملل 
والسأم اللذين قد تسببهما 
الطراتق التى تسر عا 
وتيرة وأحله» وتء 
المتععة والفائدة في آن 
واحد للطلات. وهی 
عنصر تربوي هام له 
ا ق ا 


COMET. 


tî ھ‎ 


التعلية» فمن خلال القصة يكتت الطالب ذوى الاعاقة الذمية الكثر من الرادفات 
اللغرة سواه عند سماعه للقصة» أو عندما يقوم بروايتهاء وهي تساعد في علاج الكثبر 
من المشحلات الى یعانی منهاء وتعمل على غرس 
ال بار بات اا دة غۇت ىالتار 
على الا اء اكد والتمين س الأصوات: 

واستراتيجية التدريس بالقصة من 
الاستراتيجيات المثلى لتدريس الطلاب 
الفا فقا ناض عل جف 
اا م ال ن 
المعلومات والحقاتى التارحتة وااثلقة 
بصورة شيقة جدذابة » ويي شم المتعة 
والفائدة وتطرد الملنل فالزتانةء ”كتا 
تعمل على زيادة الحببصيلة اللغونة 
للطالب ذى الإعاقة الفكرية سواء علاكس لا ص ١‏ 
سماع القصةء أو عند-روايتهاء وثنمي كھ ن 
قدرته على الإصماء المد والتميز a2 a‏ 
الأصوات» وتقدم الحلول للت ميا لمشجلات ال امه فضلاً عن أثرها البالغ 
في تخدبل السلوكبات !غر المرغوبة وبتاء سلوكيات أخرى جيدة (عبد الحميد» 
°+ 


فواتد تريويح يحققَها قص القصب: 
لعل هم الفوائد التربوية التى تحققها القصة للطلاب تتمثل في أنبا: 
)١(‏ توفر للطالب التعة والتسلية من خلال تتبعة للعلاقات بين أشخاصهاء ومن 
خلال تفاعله معها. 


ا و 


(۲) تنمى ثروة الطالب اللغوية› وتثري معجمه اللغوى عا تتضمنه من مفردات 
وتعاببر وتراكيب لغوية» بعكن أن تضاف إلى خبراته اللغوية السابقة. 


a DD OEP e 


| e 


(۳) تربط الطالب بعادات وتقاليد وقيم المجتمع الذي يعيش فيه» وتوحي لة 
باحترامها وعدم الخروج عنها» فتساعده بذلك على التكيف والتواؤم مع مججتمعه. 

)٤(‏ تطلع الطالب على عادات وتقاليد وقيم المجتمعات الإنسانية الآخرى ما يتيح له 
حال المقارنة بين عادات المجتمعات المختلفة» فيفيد من الحوانب الإجابية منهاء 
ويتجنب السلبية. 

)٥(‏ تزود الطالب بالمعلومات والمعارف الت تضاف إلى خبراته عن طريق ما تحمله 
القصة من جديد في هذا الصدد. 

(1) تنمي خيال الطلاب وتتيح هم تصور الأشياء والأحداث 
على حو يريحهم وعتد إلى الحدود الطيعية لتصوراتهم 
وتي ؤاتهمء التي خجلا جلاف مرا ل النر 
الإدراكي الى وا سا 

(۷) تشجعهم على مواجھة رملا ئه 
في مواقف تعببريتةا طبيعبة في 
امدرسة وخا[ لارا ا ا 
إليهم» ومجادلتهموذلك اا 2 
يقصون ص او و 
قصص أخرى» أو يجيبون عن 
أسئلة حول القصة. 


(۸) تنفس عن بعض العواطف والمشاعر 
اتنواع ا لقصيي: 
تقسم القصة من حيث مطابقتها للحياة التي يعيشها الإنسان على الكرة الأرضية 
أو افتراقها عتها إلى : 
أ _ القصة الحقيقة: وهي التي ها مشابه على أرضية الحياة» وتستمد مضامينها من 
أغاط حياة الناس وطرائق معيشتهم وأساليب تفكيرهم. 


E 0 0 o 


: o. 
القصة الخيالية: وتلك تستمد أحداثها وشخوصها فن عام آخر غير عال‎ 


الواقع» على الرغم من آن شخوصها بحملون أسماءء ويتحدثون بلغة» 
ويفكرون بطراتق شبيهة بطرائق تفكير الناس» وعن طريق هذه الققصص 
يستطيع القصاصون آن يعالجوا كثيرًا من القضايا الاجتماعية والعلمية 
وغيرها: 
وآما آنواع القصص الت ينبغي أن تقدم للطلاب قي مراحل الدراسة المختلفة فهي: 
)١(‏ قصص الأخلاق والمغل العليا: ومن شأنبا أن ترب الطلاب على حب الناس 
واحترامهم ومساعدتهم والتضحية في سبيلهم وتحببهم بالحق ونصرته. 

(۲) القصص الاجتماعية: وتمدف إل تضوير أغاط ختلفة من حياة الشرائح الاجتماعية 
الق ا د ی سو ای امل ہے 
اة التارعة: وبقالام افيها سير الرموز الر ت رة ي /الأمةء الذى ملت 
أعمام علامات |فارةة على | جربلا التاريخ قدا إو لحدياء الاين غيروا بأعماهم 
العلمية والعملية مساؤات غر صحينطة للآمة » أو تضم جياة وأعمال مشاهير 
آخرين من الا فا اف لقم لل اليد ج زر الرواد وتغري 


(6) قضصص المغامرات: وتناو Fe‏ و r, TEE‏ الذين 
يساعدون في كشف الحرائم وتعقب المجرمين الخارجين على قيم المجتمع» ومشل 
هذه القصص تنمي حب الاستطلاع عند الطلاب» وتشوقهم إلى متابعة الأمور 
ولكن يجب أن تبتحد عن التهويلء كما يجب ألا تقدم فيها الأمور مبسطة إلى درجة 
يبدو قیام الطلاب ہا ممكتًا. 

(ه) القصص الفكاهي: ويهدف هذا النوع إلى تقديم المتعة للطالب» وإلى تجديد نشاطه 
ومساعدته في أن يضفي على حياته مع زملائه وأسرته لونًا من المرح والدعابة 
والسعادة. 

(1) القصص الرموزي: ويهدف إلى تقديم العظة والعبرة» والتوجه إلى السلوك الحميد 

والنفور من السيئ عن طريق الإمجاء والتمثلء لا عن طريق الوعظ والإرشاد 


المناشرين»ء وذلك ا ن اة الط ور والافاعي؛ 


سرو امت تراص فن قلات 
0 جوا | اي et‏ 18 2 : 


E,‏ التي تخدم تلك a‏ ذهن الطالب على التفصيلات غير 
الهامة فلا يتحقق الخرض من الققصة» كما لا بد أن يكون عدد الأفكار والحقائق 
والمعلومات a‏ قال حت لا تؤدي کثرتہا إلى التشتت وعدم التركيز» 
وأن تقدم بأسلوب سهل ود شيت يجذب انتباه الطلاب ويدفعهم إلى الإنصات والاهتمام» 
کہا لا بد أن تکون الحرادث المقدمة فى إطار القصة متسلسلة ومتتابعة» وأن تبتعد عن 
الحوادث والمعاني التي تصور المواقف تصويرًا حسيًا (القبيلات» .)٠٠٠٠‏ 

وفي ضوء تلك الشروط ينبغي للمعلم عند استخدام استراتيجية التدريس بالقصة 
أن يكون مزودا بمحصيلة من القصص التي تتناسب مع مستوى الطلاب وترتط 
بعوضوعات المنهج المقرر» كما عليه أن يرويها. 


o 


ويسير المعلم في تدريس gE‏ الخطوات التالية 
)١(‏ التقديم للقصة وتهيثة rT,‏ 
© الاعات يرات الوجهء أو حركة اليدين» أو الرجلينء وبعدالانشهاء٠‏ هن 
سر د القصة. 
(۳) خختبر المعلم مدى فهم طلابه ها بالوسائل التالية : 
إعادة سرد بعض الطلاب للقصة كاملةء أو لجزء» أو أجزاء منها. 
الطلب إلى بعض الطلاب إعادة سرد القصة» أو جزء منها عن طريق صور 
القصة» أو صورة من ضورها. 
ج الإجابة عن أسئلة متشلسلة تشكل إجاباجا محتوى القصة . 
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الغاحييء کت ا 1 سے : 
المادة الدراسية في تسلسل هرمي. 

وقد أجمع العديد من التربويين 
بان خرائط المفاهيم 'عبارة عن رسوم 
تخطيطبة ثنائية البعد للعلاقات بين 
المغاهيم تترتب فيها مفاهيم المادة الدراسية في تسلسل هرمي» بحيث تتدرج من المغاهيم 
الأكبر شمولية (عمومية) والأقل خصوصية (فرعية) إلى المفاهيم الأقل شمولية (عمومية) 
والأكثر خحصوصية (فرعية)» وتحاط المفاهيم بأطر ترتبط ببعضها بآسهم مكتوب عليها 
نوع العلاقة . 


إفراز عصارة معدية 
لعجزة البروتيدات 


ی ا ل ا ORTE N.‏ 
الهج التوايبي » حيث يرز دور خرائط الماهيم فى إعاد ألطريقة الناسة الت ترضح 
السلاسل الترابطية نين المماهيم ف المنهج الدراسي» ما يسهل استیعاب المادة الدراسة 
لدى الطلاب وتحقيق التعلم الفعال «عليمات وأبو جلالةء .)٠٠٠١‏ 


فوائد خريط المفاهيم؛ 


بعكن تقسيم فوائد خريطة المفاهيم لكل من: 
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(۲) اكتساب بعض عمليات العلم. 

(۳) إعطاء الأمثلة المناسبة للمفهوم. 

() إمجاد العلاقات العرضية بين المغاهيم. 

)١(‏ إيججاد العلاقات بين المفاهيم الحديدة. 

(1) إعداد ملخص تخطيطي ها تم تعلمه. 

(۷) تنمية اتجاهاتهم نحو المواد ا 

(۸) التعرف على الأفكار الرئيسية في الصف. 
(۹) اكتشاف علاقات العلوم بالعا م الخارجی 

)٠١(‏ زيادة التحصيل الدراسئ واا چن اظ تمل 
)١١(‏ البحث عن أو جه الشش ”إلا 
(0۲۳ استیعاب الاد N‏ چ | 


E SSS AE تکوين فكرة‎ )۱( 

(۲) اختيار الأنشطة الملائمة » والوسائل المساعدة في التعلم. 

(۳) توفير مناخ تعليمي حماعي للمناقشة بين المتعلمين. 

)٤(‏ تحديد مدى الاتساع والعمق الذي جب أن تكون عليه الدروس. 

(6). كشف التصورات الخاطقة لدى الظابة » والعمل على تصضحيحها. 

() اكتشاف سوء الفهمء أو الأخطاء المفاهيمية عند الطلاب من خلال خريطة 
المغاهيم. 
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طرائق بتاء خريطة المضاهيم: خخخ 


(۱) 


(1) 


(۳) 


اختياز الموضوع المراد عمل خريطة المغاهيم له. 

اختار الكلمات» أو العبارات التى تشتمل الأشياءء أو الأحداث»ء ووضع 
حطوط ها 

كتابة المغاهيم على ورقة » وتصنيفها إلى مفاهيم. 

ترتيب المفاهيم وتدرجها من مفاهيم عامة إلى مفاهيم خاصة. 

استخدام کلمات ربط مثل بحتوي على › عکن أن تکون » يوفر › يشضمن»... 
وغيره بين تلك المفاهيم على الخطوط. 

رسم خطوط لتوضيح العلاقة بين المغاهيم. 
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أستخد امات لخرائط المطاهيم: 


أوردت الطناوي )۲٠٠۲(‏ ثلاث استخدامات رئيسة خرائط المغاهيم وهي: 


ا- استجد ام خرانط المماهيم قي مجال تحطبط المتاهح 
بعكن اشتقاق خرائط المفاهيم للدرس مفردء أو لمقررء أو لبرنامج تربوي كامل 
وخريطة المفاهيم التى تشتمل على مجموعة كبيرة من المفاهيم ذات العلاقات تصبح 
الكون المعرفي للمنهج» ويصبح المنهج عبارة عن سلاسل مترتبة على نواتج التعلم 
2 
2 


الققصودة» وهله النواتج عكن أن تک ون ذات طبعة وجدانية» او معرفية» 
أو نفسحركية» كما أن خرائط المفاهيم تعد مفيدة في تركيز انتباه مصمم المنهج على 
تدريس المفاهيم وعلى تخطيط الأنشطة-المنهجية الى تعمل كأداة لتعلم المفهوم. 

چ ۲ 


ا 6 8 
8 استحد اد حخرائط المصاهيي 


کر استخدام خرائط المغاهيم کأداۃ تشخرصة لتقويم تعلم اللات للموضوع 
بدلاً من الاختبارات التقليدية المكتوبة. 
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ی ھ 
بعد قراءتك لهذا النصل يتوقع أن تكون قادرا على : 
التعرف على أساليب واستراتيجيات تعلم القراك ٠‏ 
4 تحليل طراتق التعامل مع مشكلات القراءة الخاصى . 


4# التعرف على استراتيجيات تد ريس صعوبات الكتابي۔ 
ا ات و ت 


fo ا(‎ 0 Jia N 
تعلیم المهارات الأساسية فا غا ما‎ 


ا سے ا پت 
مف می 


غالبا ما تتم تسمية القراءةة وا خط دوي والقعبیر الکتاي» والرياضيات 
بالماراك الا سامت ویتهة استخدام. 
هذه المواد 'الوسيلية' عجنلا اكتيسانها 
في اكتساب المعلومات| إواالنخاهلا 
الجديدة. وعلى الرغم من غلم 
معظطظم الطلاب لاد 
الزات الأنا ت a‏ 
الصفوف الايتدائية GT‏ 
إلا أن بعحض الطلاب ذوى 
الاعاة ةقد لا يلين ا 
القيام بذلك» وقد بحتاجون إلى ي له 
تعليم إضافي حت يستطيعوا 
تحقيق قدرًا من التقدم. و يقوم المعلم بتعليم المهارات الأساسية للطلاب ذوي الإعاقة إذا 
كان ذلك جزءا من مناهج الصف. وقد يتلقى بعض الطلاب تعليمًا خاصًا في بعحض 
المهارات كجزء من برنامجهم للتربية الخحاصة» ولكن يشارك معظمهم في تعلم المهارات 
الأساسية - على الأقل - في صفوف التعليم العام › ويعكن أن يقوم المعلم بتعزيز تعلم 
الطلاب من خلال تعديل الأساليب المستخدمة لتدريس المهارات الأساسية» وقد تمت 
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التوصية اة تعديلات: خا الي عرض الل الإضاف. السماح بالمارة 
الإأارشادية الأضافة. 

ويعد الحث والتلقين من السمات التى تضاف لفهم التعلم› وتعد مفيدة على 
وجه الخصوص للطلاب ذوي الصعوبات التعليمية» والآخرين الذين بجدون صعوبة في 
تركيز الانتباه على التلميحات التعليمية ذات الصلة. ٠ويساعد‏ التحفيز أيضًا على تشكيل 
المهمة ومساعدة الطالب على معرفة ما يمرم بعمله بالضبط. 


إن تقديم التعليم اللأضاف المباشر والسماح بعزيد من الممارسة الاإرشادية هر 
عثارة تعد بالات تساعد الطلات دوي الذاكرة الضعيفة. ولضمان التعلم الناجح› يبعي 


أن يقو م المعلم بتقسيم موضوع الدرس وات سصشررة؛ ویقوم بعرضه بیطء کل 
ا ا چ فرص 1 


ا E‏ ألا يقم الطلاب بإلجادة ا مارات 
والكتابة» و السات ) اا لاط اا أن ا لزلا رمي طا ر لخاصة ب نفس السهرلة 
ولذلك ب اجرلا التعديلاٹ لكي يتفي أمولاء الطلاب من 
التوصية بانغاط من الى ا مى معاییر آ3 المهمة واب TIE‏ ائصر ر ۾ المناهج و أن 
تتضمن معابر n‏ ا وآلدقة امطلوته _زقدر العمل الطلوب. وفي المقابل » جب 
أن تتضمن خضائص المهمة على المهارات الاساشية الضرورية للأداء: 

ويتم استخدام الاستراتيجيات التعويضية مع طلاب ذوي الإعاقة الأكر عمرًا 
لتعزيز فرص نجاحهم. وتعد الاستراتيجية العامة في ذلك استبدال واجبات اللغة المكتوبة 
بواجبات اللغة اللفظية. فبدلاً من القراءة والكتابةء يقوم الطلاب بالاستماع والكلام 
ويقومون باستخدام نقاط القوة لديهم لتعويض المهارات الأساسية الضعيفة. وتقوم 
الفقرات التالية بوصف عديد من مطالب الفمهم التي تعد سببًا فيما قد يعانيه 
طلاب ذوي الإعاقة من صعوبة في مناهج التعليم ويتم أيضًا عرض مقترحات 
التعديالات. 
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تعلم القراءة, 

يعد تمييز الكلمة والفهم مهارتين فرعيتين 
على قدر كبير من الأآهمية» ويتم تعريف تييز الكلمة 
بأها: "القدرة على فهم الحروف المكتوبة» ويتم إنجاز 
حل الرموز (الترمين من خلال الرؤية إذا كانت 
الكلمة مألوفةء أو من خلال تحليل المكونات الصوتية 
للكلمات» أو تركيبها (جذر الكلمة السابقةء أو 
اللاحقة.. الخ). آما المققصود بفهم القراءة فهو 
'القدرة على فهم ماتتم قراءته» ومعرفة معان 
الكلمات الفردية» والقدرة على بع تسلسلن ‏ 
الأحداث في القطعة› واستنتاج الا فکتار> ورسم 
الأستنتاجات ووضع ادلات" 


ویستخدم المعلمؤن الاين رئيٺسيين لتعليم aR. Ah‏ وهما: سلوب 
التاكنداغلن حل الرمران) ات ا فرعا جس ا با لوقام قار إليه مبرسير 
Mercer and Mercer (2005)‏ ږgaمp‏ برامج اا1 التأكيد حت ر sS‏ ل 
الرموز أولا > ثم لتأكید على دريس الفهم في حل الرمو 
الخروف'والأصوات» وف المقابل › توّكد لمن لفوت دز 
البداية ويقوم الطالب بعمارسة حل الرمز من خلال قراءة الكلمات المعروفة. 


ويعد سلوب اللغة الكلي لتعليم القراءة مثالا للبرامج ج التي تركز على المعنى. 
ولا يتم في هذا الأسلوب تقسيم يم القراءة إلى محالات مهارة 2 منفصلةء ولذلك لا يتم 
تدريس المهارات كحل الرموز بطريقة منقصلة. بل يتم دمح القراءة مع فنون اللغة 
الآخرى كالاستماع» والكلام والکتابة. ۴1٥۵۵,1992(.‏ & ممةا) ووفقا لما آورده كل 
من ماكلوفين ولويس (2005) ews‏ & «1ااعuماءM‏ فإنه في اللغة الكلية يقوم طلاب 
الصف بقراءة نصوص كاملة (لا أجزاء منها) من الأدب. ويؤكد التعليم على تفاعل له 
مغزاه مع هذه النصوص لا لنمو مهارات معزولة. 
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ولدينا الآن مجموعةمتناميةا م من البحوث الد راسات لإرشاد المعلمين للكيفية 
التي يقومون من خلاها بحوضصيّل العا هن !جلا ل الم راک و ترج تعائج البحوث أولاً 
وقبل كل شىء اعتبارا الر آم ذاتالتأكيد الصريح على الاوز أكثر فعالية اود 
ذات التأكيد الضمني لی إلنى وأاخجاضة للطلاثف دوي الأجاة والطلاب المعرضين 
مخاطر مشحلات التعلم چ (Rankin-Ericksol & Préssley, 2000: ŞpearSwerling‏ 
Sternberg, 2001(‏ ويتعالى اثنان من اتويات الإضافية الت تركز على الشواهد 
بتعليم القراءة وبالوعى ي الفونولوجي وطلاقة القراءة. قا اتغر يفا ال وجي ي الفونولوجي 
- مهارة الاستعداد القرائي لدی الطادت الصغار اعا القدرة على إدراك الكلمات الى 
نسمعها والمكونة للأصوات الفردية داخحل الكلمة" (257 .ص ,۴۲,2003«إeا)‏ و اک 
طلاقة القراءة إلى جال مهارة أكثر تعلقا بالقارئين الأكبر سا إلى القدرة على قراءة النص 
ةدك 

وتقوم البرامج ذات التأكيد على الرموز في صفوف التعليم العام بإمداد القارئ 
لمبتدئ بطريقة نظامية لحل رموز الكلمات غير المألوفة» ويتعلم الطلاب استراتيجيات 
حل الرموز ثم يقومون بعد ذلك بتطبيق ما تعلموه على الكلمات التي عكن قراءتها 
باستخدام هله الإستراتيجات- وكيز مراد القراة الى رة عا اال ال ا 
اللغوية المضبوطة والمحدودة على الكلمات التى عكن قراءتجا بواسطة الطلاب الذين 
قاموا بإجادة الاستراتيجيات الي تم تدریسها في البرنامج. 
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ول المواد التى تركز على الطريقة الصوتية EE‏ الذي يعتمد على الرموز 
للقراءة. ويقوم الطلاب في البداية بتعلم صوت كل حرف (مجموعات الفونيم - الجرافيم) 
وممارسة قراءة الكلمات المنظمة صوتيًا ويتم بعد ذلك إدخال آنغاط أخرى من الكلمات. 
وتعد الطراتق اللغوية تعديلا للأسلوب الصوتي ويبدأً تعلم القراءة بالكلمات المنظمة 
صوتيًا؛ مثل: فات» مات» بات قات. 

وتقوم برامج القراءة التى تبداً بالمغردات اللغوية التي يتم التحكم فيها بمساعدة 
الطلاب على اكتساب المهارات بسرعة وزيادة الثقة في قدرتهم علنى قراءة الكلمة 
المطبوعة. ومع ذلك يجب أن ينتقل الطلاب في النهاية إلى الانتقاء الأكثر تقليدية 
للكلمات» ومن طرائق تحقيق ذلك تعلجم الطلات-وراءة الكلمات الألوفة التى تظهر 
بتكرار زائد في اللغة الانجليزية: دی تعد کٹ من ”که 
الكمات غير متتظمة » لنلاف ره حل روزا رن 
بسرعة مَنَ خلال استرانیجیایچ الصوتبات. اغالا هيشم : 
تعليمها كمفردات لغوبة تاظملة وتد قائمة دولك 8 
للكلمة المرئية الاسابلاية QR The Boloh, Basic Sight‏ 
Doll 0 Word List‏ 4 مثالا الي ۾ 


التعلم فقط» وججد بعض الطلاب صعوبة في 


تعلم (أو تطبيق) مهارات تييز الكلمة» ويفشل آخرون في فهم ما تمت 

قراءته على الرغم من أن لديهم المهارات الكافية لحل الرموز» وتتضمن المقترحات 
التالية لتعديل تعلم القراءة للطلاب ذوي الإعاقة آمثلة للتحفيز وطرائق لتعزيز تطبيق 
مهارات القراءة: 


(۲) 


(۳) 


(٤( 


)9( 
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)١(‏ أضف التلميحات لمساعدة الطلاب في حل رموز (حروف) الكلمات الصعبة مشل 


وضع علامة على الحروف المتحركة تمييرًا للحروف الساكنة (رغير المنطوقة) 
وتقسيم الكلمات إلى مقاطع اس- ترا- جيات . 

ضع علامات للطلاب الذين يققدون مكان السطور أثناء القراءة» ويعكنهم 
تحريك أصبعهم تحت سطر الكلمات المطبوعةء أو استخدام بطاقة فهرسة ذات 
سهم للإرشاد» وعكن وضع بطاقات ذات فتحات على الصفحة لكي تظهر 
كلمات قليلة فقط في المرة الواحدة. 

ولزيادة فهم القراءة» آخبر الطلاب بالهدف من القراءة وما الذي يبحثون عنه في 
القطعة. فعلى سبيل المغال» قديقو مسون قراءة قصة لاكتشاف الشخصيات الرة 
وتتابع الأحدات» أف اة فصل من اب ار لمعرفة حقائى مهمة وأفكار 
رئيسة. وتقوم منشة ر الئتعرض/وبجهة نظر للقطعة وتقوم 
بإعداد الطلاب طا ا ED‏ فعالة ةرهم (Graham & Johnson,‏ 
& ۲غ )Me‏ إعطاء الطلاب 


بات النص الت عكنهم 


)1989 ويقترح پیز و ف راسنار )1993 Mercer,‏ 
قائمة أسئلة ال على اراو راء وأرقام PE‏ 
ان دوا الا م .|| E‏ 


قدم مواد القراءة دات الفردات اللشرية الأقل إثارة للاهتماماللمساعدة فى مارسة 
القراءة الصامتة » فهذه المواد تنال إعجاب الطلاب الذين يقرؤون في مستوى 
صف أقل من المتوقع لعمرهم . وتظهر أمثلة لذلك في جدول (۳-۹)» وهناك 
مصادر أخرى جيدة مشل : القراءة السهلة» سللة كب للقراءة لاطلاب 
منخفضي - القدرة على القراءة (الطبعة llأlنıة( (Ryder, Graves, & Graves‏ 
(1989 » النصوص ٠»‏ أو القصص المسجلة على شرائط ٠‏ ويعكن للطلاب قراءة 


القطع من خلال الاستماع إلى النطق الصحيح للكلمة » وأسلوب التعب 
في ا لحمل )1996 (Phelan,‏ 
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ا برامج الكمبيوتر للمساعدة في تدريس مهارات القراءة الأساسيةء وتقوم 
كثير من برامح الوسائط المتعددة بالتحدث والسماح للطلاب بتنمية المغردات 
المشاهدة أثناء قراءتهم واستماعهم للقصص والقصائد والنصوص الأخرى (انظر 
أضواء على التقنيات) الصف العاشر لمزيد من المعلومات عن برامج القراءة. 

قدم تدريبات "الممارسة في فهم القراءة" من خلال مواد مشال سلسلة المهارات 
الخاصة (1998 ,ع«i«ه8)‏ وتتضمن البرامج أنشطة للمهارات مثل: استخدام 


تلميحات السياق» ووضع الإجابات» واتباع التوجيهات» وتحديد الأفكار 


الرتيسة» وبناء الاستنتاجات. ومن أمثلة مصادر أفكار للأنشطة الأخرى لممارسة 
الفهم "تحديد وتصحيح صعوبات القراءة" (الطبعة lلlمنة(‏ & (Shanker‏ 
.Ekwall, 2002)‏ : 1 

ولزيادة الطلاقة نيالقرا و ات بمو رة القظحة لنرات عديدة 
وتزيد القراءة اإنكزرقمنّ الشرة رالد فة الى تساعد(الطلاب في إجادة الاختبار 
قبل سحاولة قراءة لازا الكت ضعوبة» وٌبالإضافة إن الطلاقة» تساعد 
القراءة المتكررة اضيا على زياإدة الهم (2004 (Therrien;‏ ناکر مکلار 
)1987 ا "آنه 1 ما قق الاجادة 2 نجلال A‏ 2 خاصة 
علم الطلاب a‏ 2 ول اک آل ام o EERE‏ وني دراسة 
«Jenkins, Blots. Stein, & Haynes 1987)‏ قام الطلاب بتحسين فهمهم 
للقصص من خلال تعلم تسمية الأشخاص الأكثر أهمية بمن والأدوات الرئيسة 
ماذا محدث. فى كل فقرة. 

وهناك استراتيجية اخری هي طريقة SQ38‏ (1961 ,07ئRobin)‏ وعکن آن 
تساعد هذه الاستراتيجية الطلاب لتحسين فهم لواد القراءة المففسرة مشل كتب 
المناهح وترمز 503۸ إلى (استطلع» اسألء اقرأء اسرد وراجع)» وعادة 
ما يكون النص التفسيري أكثر صعوبة في القهّم من النص الروائي (مثل القصض) 
ويبدأً الطلاب من خلال طريقة 503۸ باستطلاع المقطع للحصول على الفكرة 


GG ل‎ 


العامة لمحتوياتهاء ويقوم الطلاب بطرح أسئلة عن النص ثم القراءة لاكتشاف 
)١١(‏ ويعد التعليم المتبادل أسلوبًا تعليمًا قام بتطويره كل من بالينسكار وبراون 
.Palınscar & Brown, )(1988(‏ ويتضىەن هذا الأسبلوت اربع استراتیجیات 
مر تبطة ببعضها البعض. ويقوم المعلمون بمساعدة الطلاب في تنمية مهارات الهم 
والقدرة على مراقبة فهمهم من خلال إشراك الطلاب في الجوار حول النص 
ويصف ليرنر (2003) 1٠٣٣٠۲‏ أربع استراتيجيات هي: تلخيص عتوى القطعة»› 
وطرح أسئلة عن النقطة الرئيسة» وتوضيح الأجزاء الصعبة في المادةء وتوقع 
ما سيحدث بعد ذلك .:( ص ٤١‏ ). 
(1۲( استراتیجیات الكتاب الفعالة: تريس ار الشامل لزيادة الفهم› ویقترحج کل 
من هاري وجودفيشن î (Hãrv wk ' Goüdvis,.2000)‏ استراتیجيات لزيادة 
مهارات الفهم لدی کار اقا تک لہ آلا بتر ییات ي: 
> وضع ا »بان النض والقارئ» فا 
اللطلوطل الأجرى : 
ا وزی | الا 


طراتق التعامل مع مشكلات القراءة الخاصت: 

يعاني الطلاب ذوي الصعوبات الشديدة في اكتساب مهارات القراءة من أنغاط 
خحاصة وخحددة من المشكلات مثل العكسية اة؟امرمء» والاشارة ET‏ وتحريك 
الشفاة» والتوقف أثناء القراءة الجهرية وضعف القراءة الصامتة» وعكن للاستراتيجيات 
التالية أن تساعد الطلاب في تجاوز هذه الصعوبات كما يلي: 


TT a حص‎ 


کر 
(أ] الاشارة بالاصابع وتحریك الشطاه: 


ا 


> س ٩‏ = 
تعس ٣‏ که آ3 والاشارة الاھاب سام گیات عة المر احل الاو 4ے" 
س ۶ ۴ 
تعلہ القر ءا و يلجأ الک لر من القارثين الارعين لخا خحذا السلم كات عدد التعاما م 
2 > . - ت ی » 


e‏ س 


j= = = :‏ = : = ت : ia‏ الاھ .> 
مواضیح ل اله ”سوه مسب تیا تم علی ق ها بتر زودة. ور دضصعف كه السغاة والاشارة 
ن اہ ونما تتت ب العلل س طااقة في : الت رأة 4 زر کیب نها هله 1 لاسا _ 8 ر ايغافها 


عل عدم وجرد ا ماسة ځا. 


وتؤدي هذه العادات القرائية السيثة إلى الققراءة كلمة بكلمة وبالتالي تقلا 
هن سر شه الق |ءة والفهم القرائي. . لللاكف ك مل مين اتباع الطر کے ى العلاج ية 
التالية 


(۱) عدم اختار مراد قزأالیة ية 
جدا تر الطالبل فی دل EF‏ 
السلوکبات. ١إا‏ 


(۲) الإطالة في الإا لاام 
اا الحرفلا كن Cah‏ 
دلالة ماد میدن 
فلا بد سے î‏ - 
فحر صضات بصر ية ا 
(۳) جب على الطالب ان يدرك 
هله العادات البة ويغههورا 


انپا تعیی شاددهم ی العراءة. 

)٤(‏ جکن ان یکون استخدام قلم ملون الخطوة الأولى للتخلب على مشكلة الإشارة 
بالأصابع إذ جل القلم حل اپام > گخط كخطوة أولية ثم يتم الاستخناء عن القلم بعد 
ذلاك فعندما يتم وضع لون بواسطة القلم فوق السطر اللمكتوب سيتمكن القارئ من 


القراءة بسرعة ولن بشكل هذا عات للقراءة السريعة. 


SR ss 


رم ل س کے الطلدت ارا جب جرک ا الى بفرسرد جا و 
كذلك إلى أن زيادة سرعة القراءة تساعد على التخلص من عادة تحريك الشفاة. 

(ب) العڪکسيیي: 

تشبر هذه المشكلة إلى ميل لعكس الحروف أو الكلمات المختلفة فقط في اتجاهها 

فقط مثل بء ت» ن أو ٠‏ إلى ۲ وفي اللغة الإنكليزية طا بدلا من 4» أو بات إلى تتاب» 

نار إلى ران. كما يوجد نوع آخر من المشكلات الشائعة وهو قلب الأحرف مشل كان 

يكتب الطالب۷ بدلاً من۸» أو في اللغة الإنكليزية نا بدلا من «» كما أنه من الشائع 
بالنسبة هؤلاء القارئين الضعفاء ذوي المشكلات الخاصة بالقراءة أن يكتبوا الكلمة 

با لمقلوب. 

من الشائع چ وجلو ل هذه پاات والأخطاء (العكسية» قلب 

الأحرف لدى القارئي ال لمكم اركرةء يشير الوقوع مل 
هذه الأخطاء إلى الخبرة القلييلة في التحامل مع ET‏ رالكلما والتی سرعان ما تختفي 
1 جال ايكتشب الطالبٌ is‏ بارج في القراءة» لذلك 
جب على المدرس أل عى ية ,العكسية جرد مشكلة 
الطالل ا( | لتر نکل ویکن املا أو إذا 

کان وقوع ال كن صعوبا فتعا وعندها يحتاج 

a aa‏ لوقف قراح الطراتق العلاجية التالة: 

)١(‏ التركيز على كل حرف على حدة وإعطائه فترة زمنية كافية» كأن نبداً مثلا بالحرف 
ب ونخصص له قائمة طويلة من الكلمات التى تبداً به مثل ( بيت- باب-بركة...) 
وتستخدم هذه القائمة كمعينات للذاكرة. 

(۲) كتابة الكلمة و الحرف التى تسببت في إرباك الطالب على بطاقة كبيرة أو على 
السيورة أو ضتعها من المعجون او من مادة مطاطية عا يشكل لدى الطالب إدراك 
اکر للحرف آر كله 

(۳) وضع خط تحت الحرف الأول من الكلمة المربكة بالنسبة للطالب أو تلوينه. 

)٤(‏ استخدام توجيهات صوتية لترسيخ طريقة لفظ الكلمة المربكة. 


> 
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(6) كتابة الكلمة المربكة ونطقها أثناء الكثاية. 

(1) استعمال معين للذاكرة من خلال عرض الأحرف المربكة وطريقة كتابتها فمثلا إظهار 
آن الحرف الصغار له نفس اتجاة الحرف الكبر» والإشارة إلى أن هذا ينطبق على بقية 
ىىى 


۴ 
ات - e‏ طط ےھ ا ہس ا فا TT. Hî‏ 
ج 


(ج) ضعف القراء الجورية (الشفهيح» | ٤‏ 


القراءة» وقد ا ا = ڪت NT era eg‏ ال 
الشديد والتلعثم والبطء في القراءة (عدم الطلاتة | ف القراءة) والتوقف أثناء القراءة»› 
كان الان تاظمرن القارون الضخفاء أثحا القراعة أكثر يكشي عا يقاظعون 
القارئين الجيدين غا يؤدي إلى إضعاف طلاقتهم في القراءة الجهرية. ومن الأساليب 
العلاجية الواجب اتباعها لتجاوز هذه المشكلة ما يلي: 

)١(‏ محتاج الطلاب إلى تدريب مكثف لتحسين مهارة القراءة الجهرية. 

(۲) مع التأكد من عدم صعوبة المواضيع القرائية المتناولة. 

(۴) إعطاء الفرصة للطلاب كي يقرؤوا النص المطلوب قراءة صامتة في البداية. 

)٤(‏ إخبار الطلاب بأنك لن تقاطعهم أثناء القراءة. 


کے 


(د) حدم القد رة على القراءة الصامني: 

بعتمد معظم البالغون الماهرؤن ٤‏ قراءاتہم علی الققراءة الصامتة› لذا لا جك 
للتدريس العلاجي أن يأخذ بعين الاعتبار ضرورة إعطاء الفرص للطلاب كى يتدربوا 
على القراءة الصامتة والتى تتم قبل القراءة الجهرية. وجب على المعلم أن يقوم بتحفيز 
الطلات على القراءة الصامتة» فمثادث خث المعلم طلابه على إحجاد معلومة موجودة في 
النص» كما يجب إلحاق القراءة الصامتة بالأسئلة والمناقشات حول الموضوع. وبالتدريج 
تزيد قدرة الطلاب على التعامل مع المواضيع من خلال القراءة الصامتة. 


واحجبات الصراعة: 


لا يتمكن الطلاب منخفضي المستوى القرائي عن المتوقع من فهم محتوى المواد 
الدراسية. وقد لا يستطيعوؤن قراءة ارين الک بك المارسية» أ قد بستطیعرن قر اتا 
ولکن ببطء» أو ججهدکبير: اللاك ولساعدة هرلاء آأل/ني اكت ساب المعلومات 
لمعروضة في قطع القراأءة الأحددة؛ بعكن للمعلم أن يقم بتجربة التعديلات التالية. 

)١(‏ قدم المعلومات م الال وسلللة أخحرى.۔ وين الط اك .فة لتخقيق ذلك 
المحاضرة»› والمنافشة-عابي ملتوئ الاصفبب وا لعلكا| البصرية كالنصورء 
والخرائط والشرًائح» ولال قط المبلميةه “وا معينات السمعية البصرية كالاأفلام» 
وشرائط الغيديو والتليفزيون» والمصادر الواقعية مغل إجراء قالات مع المعلمين 
والمتطوعين كقراءة أو تل اا االخاسيت لادة القراءة» ويعد استخدام 
النصوص المسجلة على شرائط إحدى الوسائل النمطية الآكثر انتشارًاء ولذلك 
انظر ' نصائح عن الدمح للمعلم ' من أجل ا لحصول على معلومات عن إعداد 
واستخدام هذه الوسائل. 

(۴) قلل مقدار القراءة المطلوبة. واسمح للطلاب بقراءة جزء فقط من الواجب 
المحدد»ء أو التركيز على العناصر الأكثر أهمية مثل: العناوين» والكلمات المائلة› 
أو مقدمة وملخص الصف 

(۴) استبدل المواد المكتوبة بعستوى قراءة آقل. فعلى سبيل المثال» قم باستخدام نص 
تاریخ الصف السادس لطلاب الصف العاشرء وهناك كثر من نسخ القراءة 
العلاجية لنصوص مادة المحتوى متاحة لدى الناشرين التجاريين. 


تعلم الخط والتعبير بالكتابي: | 
تبن مهارات الكتابة على مهارات القراءة. ويجتاج كثير من طلاب التربية : 
الخاصة إلى مساعدة زائدة في هذا المجال (2004 ,ءماللةS)»‏ 
ولذلك يعد الحط مهارة فرعية مهمة» وهو 
عملية ميكانيكية لتكوين الحروف والكلمات. 
ويكمن المهدف في تعليم الطلاب الط أن 
يستطيعوا الكتابة بطريقة مفهومة وبسرعة كافية. 
وعادة مايتعلم الطلاب الكتابة المخطوطة 
(الطباعة) أولاء ثم يتم الانتقال هم إلى كتابة 
الحروف المتصلة في صفوف المدزستة الابتدائكة. 
وقد يكون الطلاب آبال ا( لای كاب 
الأحرف المتصلة وخاصلة أو لمك الندين: جد و 
صعوبة في تكوين الجبوفعا ووضنع,المشافات. 
وعلى سبيل الالء في الكتابة بطل جرف ل 
8 , شكل حركة اة ومل]الليل اخليط 
پینھماء نا تک ےک و ےی ب 
المخروف الخصلة بط به ةة 


وغالبًا ما يستمر الطلاب الذين يفشلون فى الانتقال من كتابة الحروف المنفصلة 
إلى الحروف المتصلة في تكوين الحروف الكبيرة في الكتابة » بينما تتم كتابة باقي الكلمة 
بأحرف متصلة. ويعد هذا النظام مقبولا إذا م يؤثر على وضوح الخط وسرعته. وفي 
الحقيقة تحتوى كثيبر من الحروف الأججدية المتصلة الخاصة التى تم تطويرها للطلاب الذين 
بجدون مشكلات في الخط في طريقة كتابة الحروف الكبيرة. بالإإضافة إلى ذلك» تتم كتابة 
الحروف والكلمات بارتفاع مائل قليلاً وبطريقة عمودية» ومن أمثلة ذلك نظام كتابة 
الحط الت ابتكرها (2001 ,إ#طءسط1). و في الحروف الأججدية المعدلة الى اقترحها 
E 1986)‏ & و« iفاهمS).‏ فبعد أن يتعلم الطلاب كتابة الجرو . وس 
حر كات يدوية متصلة» بمكن حينئذ الانتقال للأٌحرف المحصلة بسهولة. 


ق 


1 


وا خد کی جي الرعتی ی 1 296 00ن زک ن بل 
الدروس عند الضرورة لتناسب طلاب التربية الخاصة» فيمكن على/سبيل الخال تقايل 
عدد الكلمات التى يتم تعلمها أسبوعيًا. وينبغي أن يقوم المعلمين بعراقبة الكلمات التي 
ها كو ادرسن اة فان ل ا ا 
تضمنت القوائم كلمات غاثلة مثلل , ۲۵٥1۷2‏ 
معام فقد خخلط الطلاب بينهماء ونتيجة لذلك 
يکتسبون تېجي عدد قليل جدا من الكلمات. 
ويحد التحر الكاى عهلية دوين "اقكار 
الطالب على ورقة»› ولذلك ماج إل مهارات 


1 ا‎ STE 


(القواعد). ومهارات 1 فكيز؟ مشنل: التنطيم 
والتسلسل › والمنطى. وك ل ااا |" 


التعبر الکتاي a1 ١‏ : 2 | ال اة ای iE‏ 


e‏ سے ب 
ومع ذلك» ف a‏ 
لكثبر من الطلاب ذوي الإعاقة كأقرانيم في القراءة. 
ويتم فيما يلي تسجيل أفكار عديدة لتدريس التهجي» والخط» والإنشاء في 
صفوف التعليم العام مع أمثلة للحث والتلقين ومقترحات لأنةطة الممارسة: وانظر انشا 
جدول 'أضراء على الشات لمزيد من المعلومات عن استخدام الكج وت لوين 
مارات الاة". 
() ساعن الطلاب ذوي التهجي الضعيف للبدء في استخدام القاموس كمساعد ههم› 
وقم بإقدادهم بقاموس صغيرء أو كتيب "ءل۲هW‏ ,۷" الذي بحتوي على 
كلمات ذات الاستخدام المتكرر والكلمات التى غالبًا ما بخطئون في تهجيها. 


(۲) 


(۳) 


)4( 


)۵( 


(» 


(۷) 


(N 


ست 


استخدم طريقة اختبر - ادرس -اختر لتعليم التهجي (Graham & Mıller,‏ 
(1979 وقم بالبدء بالاختبار القبلي للتعرف على الكلمات التى بجيدها الطلاب في 
الوقت الحاضرء ثم التركيز على بعض الأنشطة الدراسية للكلمات التى هم في 
حاجة لتعلمها. . وينبغي أن يقوم الطلاب أيضًا بتصحيح اختباراتهم المجائة تحت 
توجيه المعلم. ومن خلال استعراض البحوث في مجال O‏ درس 
مهارات التهجي ' يذكر كل من جراهام Jıgر Graham & Miller‏ : "أن ھذا 
الأسلوب يعد العامل الوحيد المهم عند تعلم التهجي" (ص .)٠١‏ 

قدم معززات الط كالأمغلة الموضحة سابقا في هذا الصف في شکل (۹-٤)ء‏ 
واستبخد المعزز بسرغة: كلما أمكلك ذلك 

استعرض قواعد كتابة احرف الكبيرة ة والتوقيم قبل ”ان bl‏ الطلاب فى الكتابة» 
الصق القواعد علن لو هة ة الكانات: کر 

استخدم الشرائظ اة النظبتق_الكلمات ”ذات ,ال د المرتفع وذات التهجي 
غير المنتظم ایا إذ يقلوم ` ra‏ للكلملة, وحاولة كتابتها 
والاستماع ها مرة ة أيذرى للتعرف عل 1 
وبالتسبة ایی وان شیر یکن 


بالكتابة ببطء 9 gr Ea‏ ادا اسر 
على الحروف بسبب تشابكها وطمسهاء فيدرك الطلاب أن عليهم زيادة سرعتهم 
ليصبح خطهم مقروءا. 

قدم فرصًا كثيرة وختلفة لممارسة التعبير الكتابي. واجعل الطلاب يحتفظون بمجلة 
مدرسية يومية» وأن يقوموا بكتابة قصة من ثلاث جمل» أو تأليف مذكرة لصديق 


يوميًاء أو وصف حدث» أو شخص» وقم في البداية بجعل أنشطة الكتابة موجزة 
وحفزهم على وضوح ودقة النص. 

أعط الطلاب غوذجًا لكتابة موضوع الإنشاء. أو المقال. اجعلهم يقومون على 
سبيل المثال بتسجيل الأفكار الرئيسة التي يرغبون في عرضها والقيام بصياغة 


aaa 


عنوان. ويتم بعد ذلك تحويل الآفكار الرئيسة إلى جل كموضوع للفقرات ثم 
إضافة الحمل المدعمة ها. 

]ءه4٥ك0١ قم بتدريس الكتابة كعملية متعددة المراحل. ويصف إيزاكسون‎ )٩ 
ثلاث مراحل للكتابة وهي: ما قبلل الكتابة (التخطيط)»› ثم الكتابة»‎ )۱۹۷۸( 
M۲ & وأخيرًا إعادة الكتابة (أو التنقيح). ويجدد كل من ميرسير وبولين‎ 
خمس مراحل للكتابة وهي: ما قبل الكتابةء والكتابة في مسودة»‎ ۴uاا۵”‎ )2005( 
والتنقيح (إجراء تغييرات في النتص)» والتحرير (تصحيح الأخطاء) وأخيرًا النشر.‎ 
وأيا كان النموذج المستخدم» وقدم الممارسة الإرشادية في كل مرحلة. فيمكن أن‎ 

يشترك الطلاب فى مرحلة ما قبل الكتابة-على سبيل المثال في مجموعة متوعة من 
الأ طة من أجل تعمتي الافكارء وج العلومات للكتابة. وعكن أن يقوم 
الطلاب بالفک ن ورو وقراءتة>-أو الضث عن أفكار عنه» وعكنهم 
أيضًا الملاحظة يالا لتقناء الا رادت ٢او‏ الاستماع الي دنن و مقاهدة 
الإيضاحات.› أو اماز کة ای زجلات ميدانية (1986 «(Tompkins & Friend‏ 


a لامد -الطلاب فى تنظ م للكتابة.‎ Et تعد ا اترا‎ )۱١( 


استراتیجیات تد ریس الکتابہ: 

هناك العديد من الاستراتيجيات الى عكن استخدامها للتغلب على صعوبات 
الكتابية لدى الطلاب ولكن حب نؤكد ی هذا امقام تأنه لا توجد استراتيجية محددة 
عكن الاعتماد عليها بصورة قطعية مع كل الطلاب الذين يعانون من صعوبات بالكتابةء 
حيث نخختلف هذه الاستراتيجيات من طالب إلى آخر فقا اة مارات الحتابة لديه 
(حسان» ۰۰۲). ومن آهم هذه الاستراتیجیات الى أوردها ملحم (۳٠٠۲)؛‏ والظاهر 
(°۸ ۲°)» السعىد» °۹٩‏ ۰) ما يلي: 


ق 


(î) 


استراتيجيات تد ريس ومعالج” صعوبات الكتايم اليد ويح (الخط). 


استخدامها ف تلن أداء الطلات ف الكتارة اليدوى على الاق: 


)( 
(1) 
() 
(٤) 
)9( 
( 


(۷) 


(A) 


)۹( 


(1° 


تدريب الالء ]ا2272 6122 ر 


اقتفاء الحرف أو تتبعه من قبل الطالب. 


استخدام الدلالات اللفظة المنطوقة. 
استخدام الكلمات والحمل. 


توفير مواد أخرى لممارسة الحركات الدقيقة للكتابة. 


أنشطة السبورة الطباشيرية: بعكن تدريب-الطلاب على استخدام هذه الأنشطة قبل 
أن يبدا المعلم الدروس المتخلقة بالكتابة. 

الإشراف على جلسة الال اى و ضتعة ور ا ست ك اة بضررة مرمحة من 
الكرسي وطاولة الكثانة.اومدى 


القلم بصورته ا a EE‏ 
الكتابة. 
ب ا A‏ ن ر 


ا المواجهة لحلسة الطالب. 


E‏ استخدام قوالب وحروف بلاستيكية للكتابة بحيث تشتمل على الحروف 


والأرقام و بعس الكلمات والاشكال اند سية» ویطلب من الطالب سحسس هذه 
على الورق› أو السبورة حتى لا تتحرك أثناء کتاںه الطالى للحرف. 


e‏ ف 


)١١(‏ الورق المخطط أو تخطيط الورق: ويمكن أن تدا عمليات التدريب على الكتابة 
اليدوية باستخدام ورق غخطط بخطوط وة أو مهة وا متمتاغدة الطالتة على 
إحلال الحروف وتسكينها داخل هذه الخطوط مع ترتيبه على مراعاة قواعد كتابة 
الجروف والأرقام. 

(ب) استراتیجيب فتجوند : 
يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا للخطوات التالية: 

0 ا 

(۲) انظر إلى الكلمة بتمعن. 

(۳) تصور الكلمة ونت کت e‏ 

)٤(‏ غط الكلمة ذث ثم اکتہھااعلی رة ار جیة.۔_ 

إذا كان الإملاعا نجاط اعد القطاح السابقة 


)٤(‏ حاول تذکر شکل الكلمة ثم حاول تېجیها. 
)١(‏ أعد النظر إلى الكلمة. 

(1) اكتب الكلمة في ورقة أو دفتر خاص. 

(۷) اعد ا لخطوات إذا حدث خطاً إملائي. 


(د) استراتيجيم الاغلاق: 
یتح المعلم ف له الاستراتيجية تعلیم 


الطالب الكتابة وفقًا للخطوات التالة: 


0 


. 
)١(‏ عرض الكلمة على بطاقة 
(۲) النظر إلى الكلمة ويقوم الطالب بدراسة حروفها وترتيبها. 
(۳) عرض نفس الكلمة مع حذف أحد حروفها (مثل حرف المد). 
() كتابة الكلمة مع الحروف المفقودة. 
)٥(‏ كتابة الكلمة بدون نغوذج. 

(ه) الاستراتيجية أو الطريق الهرمي” في الاملاء : 

يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا للآتي: 

)١(‏ عرض كلمة في بطاقة مثل كلمة (سبورة). 
(۲) قراءة الكلمة بصوت واضح (سبورة). * 
١‏ تحليل الكلمة إلى حرو فلا فر دي ارب ر و 6 ج 
() كتابة حروف الكلمةا ب ئ الت (سن تو ز ). ر 
)٥(‏ وضع الحروف في رجات كل جمنوعة مكونة من ا ثلاثة (سبو) (رة). 
)١(‏ كتابة E‏ ا ا اليا ر 1 


ی E‏ لب الكتابة وفقا للخطوات التالية: 
)١(‏ كتابة الكلمة على للطالب على السبورة. 
(۲) قراءة الكلمة. 
(۳) قراءة حروف الكلمة بشكل منفصل. 
(6) كتابة الكلمة نقلا مَن/السبورة: 
(ه) النظر إلى الكلمة وآخذ تصور فكري ها (تخزينها في الذاكرة البصرية قصيرة المدى). 
(1) إغلاق العينين وتهجي الكلمة جهرًا مع تحليل حروف الكلمة. 
(۷) كتابة الكلمة غيا. 


کک 


(ز) استراتيجيح الكتابح على الرمل: 
يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة روفقا لا يلي: 
)١(‏ يقوم المعلم بحتابة الكلمة على السبورة. 
(۲) يطلب من الطالب النظر إلى الكلمة بتمعن. 
)٤(‏ يطلب من الطالب التأكد من صحة كتابة الكلمة: 
(۵) بد يطلب من الطالب مسح الكلمة من على الرمل. 
«) يطلب من الطالب كتابة الكلمة غيبا على الرمل. 
(۷) يطلب من الطالب التأكد من صحة الكلمة. 
(۸) يطلب من الطالب كتابة الكلمة عيبا على ورقة خارجية. 
(4) إعادة الخطوات_السنانقة إل اتكان الاماد اطا" 
(ح) استراتیجیات تد ريس لمعا لج صعويات التعَبير الكټابي؛ 
اقترح عدد من |الناحكن تموغة شن البادئ الىئ نعكن لمعلهن تنفيذها خلال 
فی مہہ بعملة تعليم الطلابف التخبير الجټاي وهي على التحورالتال: 
)١(‏ قدم الفرص المتكررة لكتابة ممتدة 
N ye Ey‏ 
وتوجيهاتك. 
GG‏ )( ا جعية للتعبير الكتابي: عكن 
أن يؤدي جو أو مناخ الكتابة التي 


) بعكن تهيثته داخل غرفة الصف فى 
) دعم الأنشطة الكتابية وتسجيع 


التعاون فيما بين الطلاب لممارسة 
أعمال التعبير الکتاي. 


)۳( اسمےح للطلات تان محتاروا 


a e. 


ىعملkاب والس‎ Reflective thinking طور مناخا نفسبًا واجتماعبًا للتفكر التأملى‎ )٤( 
TN r لدى المستمع أو القارئ» إضافة إلى ا‎ 

)٥(‏ اطلب من الطلاب نمذجة عملية الكتابة» آي عمل نموذج للأنشطة والعمليات 
المعرفية االمستخدمة في الكتابة مثل: الفكرة» الخلفية» العناصر» السيآق» الانتباه» 
الإدراك التفكير ... الخ. 

(1) انقل القدرة الذاتية والخبرة الشخصية إلى الطلاب: با تنطوي عليه هذه الخطوة من 
رؤى متباينة إليهم» ومع تكرار مارسة عملية الكتابة من قبل الطلاب تنمو رؤيتهم 
ومسؤولياتہم عما يكتبون» كما يتعلمون استدخال الاستراتيجيات التي قيلت لهم› 

ومن ثم يصبحون قادرين عل الكتابة ذاتيا وذو أن يكونوا في حاجة إلى توجيهات 

(ط) استراتيجي (قل واكتب): 

أوضح عبد الفتالح ٩۸‏ أن هذه الاسترانيتجة با طرإت التالية: 

٠ يعطى الطالب قائمة مل الكلمات لإاراها بشكل فردي:‎ )١( 

() َظك من الطالب كتابة هذه الكلمات اماع المعلم. 


e‏ کتابتها فی اراد حرفااحرفا مس 
مرات» ثم يطلب من الطالب كتابة الكلمات كاملة مرة أخرى. 
() يطلب من الطالب كتابة الكلمات الخاطئة عشر مرات مع نطقها وكتابتها في آن 
واحد» ثم يطلب من الطالب كتابة الكلمات كاملة مرة آخرى. 
(1) يطلب من الطالب كتابة الكلمات الخاطئة خمس عشرة مرة مع نطقها وكتابتها في آن 
واحد» ثم يطلب من الطالب كتابة الكلمات كاملة مرة آخرى. 
(ي) استراتيجيت التباطؤ التد ريجي؛ 
يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا للخطوات التالية: 
)١(‏ يطلب من الطالب كتابة كلمة» مع عرض غوذج ها فورًا» دون أن يكون هناك 
وقت فاصل زمني بين طلب عرض الكلمة والكتابة. 


GG e 


(١).بعداغلة‏ عاولات دة الأرل يضع ا لمعلم افيرة (ه) ثوان بين طب الكتابة 
للكلمة وعرض نوذج هما ما يسمح للطالب بكتابة الكلمة أو ما يعرفه من أجزائها 
ولكن لا يضطره إلى الانتظار الطويل إذا لم يعرفها. 

(۳) يزيد المعلم في الوقت بين طلب الكتابة وعرض النموذج بشكل تدريجي بعد عدة 
حاو للات من الخطوة رقم (۲). 


(ك) استراتيجيت التد رج في كتاب التتوين: 
يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا للآي: 
)١(‏ عرض كلمات تحتوي على التنوين في بطاقات أمام الطالب. 
(۲) يقوم المعلم بقراءة الکلما چ کو التنوين (بات). 
(۳) يطلب من الطالب أن دی اپ بوك 45 ازات( 
)٤(‏ يطلب من الطالن أن بک الكلمة-دون و 


(ل) استراتیجیت تد ب ا امھت 

یتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا للخطوات التالية: 
)١(‏ يقوم المعلم بشرح المهارة أمام الطالب. 
(۲) بعد انتهاء المعلم من شرح المهارة يعطي الطالب مجموعة التمارين على المهارة ليقوم 

بحلها. 
(ھ) تد ريب التماذج الحركيي؛ 
يتبع المعلم في هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا لما يلي: 

)١(‏ توجيه يد الطالب وفقا لشكل الحرف» والتقليل تدريجيًا من التوجيه والزيادة من 
استقلالية الطالب (عبد المجيد» .)۲٠٠١۲‏ 


eS ف‎ 


کک 


.س 
س ۲ - e‏ 
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(5) التتبع على لوح زجاجي وضعت تحته غاذج . 
() كتابة الأحرف أمام الطالب بحيث يتمكن من تقليد تسلسل الحر كة. 
(ن) تحسين الد اكرة البصريم للحروق والكلمات: 
يتبع المعلم قي هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وققًَا للخطوات التالية: 
مساعدة الطلاب ذوي صعوبات الذاكرة البصرية للإعادة تخيل الحروف 
والكلمات» وذلك من خلال الآتي: 
LS)‏ 
يعرض على الطالب شكلاً 
أو حرفا أو كلمةء وبطاب 


الذاكرة البصرية› وذلك بر بط a aA e‏ أو الكلمة. 


(س) استراتيجيم علاج تشكيل الحروق: 
يتبع المدرس قي هة الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة الآي: 
)١(‏ يكتب المدرس الحرف ورسمه»ء ويلاحظ الطالب: العددء والترتيب» واتجاه 
الخطوط. 


rrr 


(۲) ملاحظة العوامل المشتركة المهمة بين الحروف» حيث يقوم المدرس مع الطالب 
بالمقارنة بين الحرف وغيره من الحروف» التى يشترك معها في خصائص معينة مشل 
الشكل والتنقبط . 

(۴) يقوم المدرس بتوجيه يد الطالب لرسم الحرف» بالإأضافة إلى توجيه حركة الطالب 
في تتبع الاتجاهات والترتيب من خلال الأسهم أو نقاط ملونة تحدد شكل الحرف. 

() يقوم الطالب عن طريق رسم النماذج المنقطة بالتوصيل بين نقطة وأخرى. 

() ينسخ الطالب الحرف على قطعة من الورق. 

() يعبر الطالب لفظيًا عن الخطوات التي یقوم با عند الكتابة (عبد الغفار» .)٠۹۷٤‏ 

)١۷(‏ يكتب الطالب الحرف بالاعتتاد على ذاكرته» دو الإرشاد أو المساعدة. 

(۸) يتدرب الطالب على ا فرت مچ ر على التدزيبات المخعددة 
للحواس. © 

(۹) يقوم الطالب ب انرون ت المشنكلة سرک عب میا ۾ عاتاعدة الات 


چیک کو و سن a‏ ج س 
ع العلم ي مت الامت رترت ع الاب الك بة هتا تارات اداية 


)١(‏ ترتیب يب الأرقاء ترتيب تصاعدي. 

(۲) ترتيب الأرقام ترتيب تنازلي. 

(۳) ترتيب الحروف اههجائية. 

(6) ترتيب الأشكال من الأكر إلى الأصعر. 

(9) ترتيب الاشكال من الأصغر إل الأكر. 

(1) تلفيذ جموعة من الأوامر بنفس الترتيب. 

(۷) التدریب على ت ت أحداث قصة قصيرة. 

(۸) التدریب على تسلسل مواقف. (1994 ,طن م؟) 


oT .کک‎ 
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(ف) استراتیجیات علاج صعوبات الاد المكاي الحركي: 
يتبع المعلم قي هذه الاستراتيجية تعليم الطالب الكتابة وفقا للخطوات التالية: 
)١(‏ التعرف على الاتجاهات الأساسية (شمال» بعينء فوق» تحت أمام» خلف). 
(۲) تمارين ختلفة (رهات الكرة من اليمين وضعها في الشمال). 
(۳) ارين مركبة (هات الكرة من فوق عين وضعها تحت شمال). 
)٤(‏ التعرف على التوجه المكاني رالأول» الثاني الثالث). 
)٥(‏ الإإدراك البصري الكاني للحروف والأرقام والأشكال. 


الواجبات والاختبارات التحريريي: 

قد لا يستطيع الطلات الذينيتعانون مچ وکا تعلم القراءة» قراءة 
التوجيهات والأسئلة» للك فيز اجهرن صرب ةى لابا والاجتبارات التجربرنة. 
ويعكن في حالة هؤلاء الطلاب بشخ دام الاستاليت امقر خة سابقاء أماايالنسبة للطلات 
ذوي الأداء الضعيف في الكقابة ملل الا د من آن مهارات ا تا ملائمة لديهمء 
ر ل 0 ا التاكة: ٣‏ 3 


HF 


ای استکتال الكلمة الناقصة و 8 E‏ و EN‏ المقالة. 

() ىڭ القيام بإنققاص طول المهمة التحريرية» أو زبادة الوقت للطلات الدين 
يعملون بہطء. 

(۳) اسمح للطلاب ذوي المهارة الضعيفة في الخط بالطباعةء أو الكتابة باستخدام معالج 
الكلمات. 

)٤(‏ اجعل الطلاب غير القادرين على التأليف والكتابة في نفس الوقت. بالتأليف على 

ا الطلات دوي چ الضعف کک الحث ف E‏ م e‏ ف 


2-2-2 و ا 


Franklin Spelling Ace‏ نسخة إليكترونية لقاموس التهجي الضعيف» ويعد هذا 
القاموس وسيلة صغيرة ويعكن حلها ويقوم الطالب بكتابة الكلمة تبعا لتهجيها 
الصوتي (مثل ع۷عوهR‏ ل 1۷eءءء)‏ ويتم تعميم قائمة من الخيارات الممكنة مثل: 
resolve, receive, reserve‏ وھذI.‏ 
(1) مد الطلاب ذوي التهجي الضعيف بقاموس» أو قائمة للكلمات التى يخطئون عامة 
(۷) اسمح للطلاب بالكتابة باستخدام معالج الكلة مع برنامج مراجع التهجي 
للمساعدة في إيضاح وتصحيح أخطاء التهجي. 
(۸) اجعل الطلاب يقومون بالإجابة E‏ وسيلة آخری مخلاف الكتابة. وهناك 
٣‏ ا > ماداق جر كمزلاء الطلاب ابام 
اراش E‏ 4 اياكتابتها بدلا عنهمء 
ق الفظية حل المع 0۷/7 


< 1 ' الربا‎ . 
٤ اا ن ا‎ e E 
E semere FN وتو‎ | Geary, ا‎ 


ويعتمد he‏ چ المهار 2 
المشروطة لمفاهيم الأعدادء 
والقراءة» وكتابة الأعدذادء 
والعد. وتتضمن هذه المهارة 
إجادة مسائل الأعداد ف 
العمليات الا ساسة (الجمعء 
والطرح» والضرب» والقسمة) 
ومعرف اللوغاريتمات› وإجراءات القيام بالعمليات. وعلى سبيل المثال» قفي حساب 
جمع رقمين مثل ٤۸ ٠٠٠١‏ نجد من الضروري البدء من الحانب الأعنَ» أو عَمود 


po. 


الآحاد RS‏ کان حاصل عمود الآحاد أکبر من ٩‏ (في حالة العدد )١۳‏ وحينشذ 
تتم كتابة جزء الآحاد (۳) في عمود الآحاد ويتم حمل جزء العشرات )١(‏ إلى عمود 
العشرات. 

ويتم في التفكير الحسابي استخدام مهارات المحساب لحل المسائل. ومن أمثلة 
الصف النمطية المسائل الكلاميةء أو المسائل الى على شكل قصة يعرض من خلاطمها 
ااب ر ايم عاد الل وعد بض الطلاب صعوبة فى ذلك 
بسبب تداخل مهارات القراءة الضعيفة مع تصورهم للمسألة» ويجد الآخرون صعوبة 
في فصل المعلومات الأساسية عن المعلومات السطحية وتحديد نظام الحساب الملائم 
والوصول لللإجابة. 

وقد أصبح حل المسبألة ي اسنوات, TE‏ 
الحالبة على قدر کبیر من الا ی تاهج 
الرياضيات بسبب جهود الإصهلاح التي قادها 
اللجلس القومي لمعلمي الریاظیاٹ National‏ 


. Council of Mathematics (NCTM) 
3 و یر وصليٰ ا‎ N 2004) 
ا ایل‎ 


الحقيقية التى اف اشرت OL r‏ 
يتلققى الطلاب ذوي الآداء الضعيف في فهم 
الضكن الاين ديما زغارسة إضافيين ف هذا 
المجال. 

ويتم هنا عرض طرائق تعديل تعليم الرياضيات في صفوف التعليم العام» ويتم 
دمج التعزيز لمساعدة الطلاب في الحساب والتفكين الاستدلالي» ومقترحات أخرى 
لأنشطة الممارسة في الصف: 
)١(‏ قم بإضافة المحفزات البصرية لمساعدة الطلاب في حل مسائل الحساب. 


SS 


(۲( وبالنسبة للطلاب الدين حجدون صعوبة في وضع مسافة بين مسائل الحساب وكتابة 
الأعدادء استخدم ورقة بها مربعات ميزة» وأضف خطوطا إرشادية قكن 
الطلاب من الكتابة داخل الحدود. 


۲ 


زخاصة ادا كان اللاب رتكون 
عند وضع مسائل عديدة في صفحة 
واحدة» أو ماادا واجهرا صحرية 


۱ استخدم سواد التعليم الدات‎ ٤( 


تلكریت لے حقائن E‏ 


پک 


)٥(‏ ساعد الطلاب علو الدذکر الال قا اسقاہی ا الأعداد! F4‏ أكون الحقاتى آلية 
عندما تیف الطلاب ف لحاجة و طراتن الح ولبذلك تعد إجاباتهم 
سريعة و سے ا EEE‏ تلك لاله ال ا سمي اط طلاقة أيضًا ) قام 
(1987) آ st H ass selbrir‏ إدخال [کے اح 
النن»ء أو ثلاث TT TA, e‏ واحد. ولذلك تستخدم 
التدريبات المؤقتة بزمن غعدد كأن يطلب من الطالب الإجابة خلال ثانية واحدة. 


3 ھک ب ل 
in, a‏ 


() تساعد الأدوات اليدوية بعض الطلاب في تعلم مفاهيم الأعداد الأساسية 
وعلاقاتهاء فيمكتك على سبيل المشال استخدام حبات الفول» والمكعبات» 
(۷) قدم المعززات اللفظية للمساعدة في تطبيق الحساب. 

(۸) استخدم المواقف الواقعية في حل المسائل الكلامية. على سبيل الالء استخدم 


بيانات أداء الطلاب» أو عدد النقاط التي اكتسبوها للسلوك الملائم كمادة لتطبيق 
امال 


ED ma a 


الخلمات الرئسة ال غالا (ولس داتما) ما تشر إل العمليات الختلفة. 
)٠١(‏ آأقم ركنا في الصف» على هيئة بنك» أو حزن لتبادل وابتكار الأنشطة المختلفة 
لممارسة التفكر الرياضى. 
يقترح لاندي (2001) 1.4١۵‏ استخدام استراتيجية من أربعة أجزاء لحل المسألة 
ترتكز على الأعمال التى سبق أن قدمها مونتاجو (1992) #uعة٤«M0»‏ ويتعلم 
الطلاب في هذه الاستراتيجية: 
(١(‏ ن ا 


(۳) افتراض الإجراءات N‏ بة/ 85 کہ 
)٤(‏ تقدیر الإجابة عن ميال 


وف المقابل» يجر شک زاتجا جو 4 2 ومو جتاں Montague, Wargery ald‏ 
Morgan, (2000)‏ استر تیلچة | أكثرا تفصپیلا ویر 1 1 


() اقرا (للقهم). | ا Hi‏ 


رک د ا ۰ 

)٥(‏ التقدير (التنبؤ بالا جابة). 

)١‏ قم با لجحسات. 

(۷) افحص (تأکد من صحة کل شیء) (ص .)١١١‏ 
مها رات الحساب: 

غالبًا ما تتطلب المناهج الدراسية أن يتوفر لدى الطلاب مهارات أولية في 

الرياضيات. ولذلك تعد المساتل الأساسية وطرائق الحساب ضرورية للنجاح في الجبر» 
0 ات ٠‏ اقتاد وتقية اللتركة الذاية“وتحد مارات 
الكمبيوتر ضروؤرية في بعض الحاللات مثل حصص الحساب المتقدمة والحصص الهنية. 


o Oy 


حح و ` 


وعكن أن تتطلب حصص الله الإ رة والتاريخ والدراسات الأجتماة ك 
كميًا حيث غالبًا ما تستخدم الرسوم البيانية والصور التوضيحية على سبيل المخال 
لتوصيل معلومات مهمة. 

بناء على ذلك عكن للطلاب ذوي المهارات الضعيفة في الرياضيات استخدام 
عدة وسائل. فقد يعتمدون على جداول مسائل الحساب الأساسيةء أو استخدام 
الآللات الحاسبة للمسائل الى تتطلب عمليات آكثر تعقيدًا. وتعد هذه الاستراتيجيات 
التعويضية ذات جدوى ويعتمد كثير من الراشدين أيضًا على الوسائل الإليكترونية.ومع 
ذلك فمن المحتمل ألا يؤدى تزويد الطلاب بالآلات الحاسبة إلى الآداء الناجج. وير جع 
ذلك إلى حاجة الطلاب أولاً إلى تعلم كيفية تشغيل الآلة الجاسبة» وتقدير الإجابة 
ومراجعة نتائجها. ۳ 


القراءةء والأعمال الكتائيةء SDI‏ والمهارات ایق يكن لمعلم التعليم العام 
الاساعدة ق وز نۈ امي لاور ي ارات الأسامتية لن آجپل تسهيل تدريس 
المحتوى. ویعتمد کنا اما لالدلا ډوې | الإجاقة ا اا التعويضية في جل 
حرا تيم اتج للکلماٹ 5 1i‏ رور وکر Nelson Rockefeller‏ الجاکم 


ر لزنن الوا | الذي کان یعاني 
من صعوبات a‏ 0 يسا لای“ چ القراءة بأنني 
مررت بالشیء نفسه. .. ولکن عکتنی الکن 4 E‏ 
والآن بعكنني قراءة خطبة في التليفزيون (على الرغم من احتمال اضطراري لتكرار 
الكلام ست مرات» ومع كون خطي كبير) لقد تعلمت القراءة والتواصل بصورة جيدة 
ليتم انتخابي حاكما لنيويورك أر بع مرات" )14 (Rockefeller, 1976, P.‏ 
استراتیجیات تد ریس الریاضیات: 

تشمل مبادئ وأسالیب تدريس الرياضيات للطلبة ذوو صعوبات التعلم : 
تطوير المهارات اللازمة والاستعداد المناسب لتعلم المهارات والعمليات الحسابية 
والانتقال التدريجي من المحسوس إلى المجرد ونغذجة استراتيجيات حل المشكلات 
وتعليم القواعد والمفاهيم وتوفير الفرص الكافية للممارسة والإتقان واستخدام 


قق ص eS‏ 


ا المناسبة لتعميم المهارات المكتسبة ومعالحة مواطن الضعف وتدعيم مواطن 
القوة في أداء الطالب» وتقييم مستوى تقدم الطالب وتزويده بالتغذية الراجعة 
(الحدیدې ؛ الخطیب۰٣۲۰۰).‏ 
)١(‏ المهارات المعرفيت اللازمت لتعلم الحساب: 
تتعلق المهارات المعرفية اللازمة لتعلم المحساب بالمقارنة والتسمية وقياس 
الكميات واستخدام الرموز المتصلة بها . فبالنسبة للمقارنة فهي تتضمن إدراك معنى 
كبير-صغير» شىء واحد-آشياء عديدة» قليل-كثير» أكثر-آقل» التكافؤ-عدم التكافؤ. 
أما تسمية الكميات فهي تشمل معرفة سماء الأرقام بالترتيب» وعد الأشياء. وأما 
استخدام الرموز المحعلقة بالكميات فهو يحضمن ربط اسم العدد برمزه المكتوبت» 
ومطابقة الرمز الكتابي للرقم بعدد راء ویشمل قياس الكميات المفاهيم الأساسية 
الحصلة بالفراغ والسوائل فارع E‏ لحب“ تیل والطول (قصير- 
طويل) والوقت (قبل دی ارا داج = بارد): ك 
(۲) الانتقال من المجسوت إلى المجرذ: FP‏ 
ا الطلبة ا ا لسلألية ن أفضل صلورة عتما مذ التعليم بمشكل 
ARE!‏ و ارا این بهذت بو آن 


وا e‏ 
قر 


5 a ۳ 


۳ ۹ 
١‏ س 
ا : 


پرسوم 
استخدام الأرقام ند لا يفن الرصومات أو ر 
(۴) تعليم المطردات الحسابيي: 


كذلك ينبخي تعليم الطلبة ذوي صعوبات التعلم اللصطلحات والمغاهيم 
الحسابية. فالطالب بحاجة إلى أن يعرف مثلاء معنى القسمة والضرب والجمع والطرح 
وهو جحاجة إلى أن يعرف معنى الناتح والباقي والفرق والمجموع....الخ. 
)٤(‏ تعلم القواعكد؛ 
أن تعلم الحساب يصبح آكثر يسرا إذا عرف الطالب القواعد والمغاهيم 
الأساسيةء فعلى سبيل الالء بجحب أن يعرف الطالب أن ناتج ضرب آي عدد بالصفر 


E 


هو صقر و ضرت ا 5 بوأحد هو العذد نقسه . كذلك يجب أن يعرف 
الطالب أن ×۸ هى ٥×۸‏ نفسها وهكذا. 
(۵) تد ريب الطلبت على تعميم المهارات المتعلمت: 

وينبخي على الطلبة أيضا أن يتعلموا تعميم المهارة إلى مواقف وأوضاع متعددة. 
فمن المعروف أن الطلبة ذوو صعوبات التعلم يواجهون صعوبات كبيرة في نقال آثر 
التدريب. ولا بجدث التعميم دون تدريب فعال. وبوجه عام» يتطلب التدريب من اجل 
تعميم المهارات الحسابية التأكيد على ما يلي: 

(1) استثارة الدافعية للتعلم. 

(ب) متاقشة الطالب بشكل دوزي حول أهمية تعلم المهارة el‏ 

(ج) تزويد ب تد کیو کرد 

(د) مساعدة الطالف عل DiS‏ لخر 

(ه) تعليم الطالب آاليبة حل المشكلات FA‏ جد دة/المراحل. 

(و) ربط اهارا شات الا اليومية وميطا :ا ا 

(5) تعزيز الاستجاإات الصحية زلطالب؛ 

(ح( توفیز کے املال ب اد ارات ب ات لکا 


TE WESTE ETE 
ا لجسابية. وبوجه عام» يتطلب هذا الأمر قيام المعلم بمساعدة الطالب على التفكير‎ 
عواقف مشابة للمشكلة الحالية واستخدام آوجه الشبه عن طريق تطبيق المغفاهيم‎ 
والمهارات فى كلا الموقفين.‎ 

(۷) تطوير اتجاه ايجابي نحو الجساب: 

غني عن القول أن لاتجاهات الطالب ودافعيته ومعتقداته فيما يتصل بالخساب 
أثرا كبيرا على تعلمه . والطلبة ذوو صعوبات التعلم غالبا ما يتطور لديهم اتجاهات 
سلبية ويفتقرون إلى الدافعية للتعلم بسبب خبرات الفشل السابقة . ومن الطرائق 
الرئيسبة لاستثارة الدافعبة وزيادة احتمالات النجاح: 


TT mS ت ق‎ 


[آ) مشاركة الطلبة في تحديد الأهداف. 

(ب) استخدام تحليل المهارات ومراعاة خبراتهم السابقة. 
(ج) توضيح العلاقة بين الحساب والحياة اليومية. 

(د) تعزيز جهود الطلبة. 

( إطهار الحماس والاغاهات الإقاية غر اللساب: 
(و) التعببر عن الثقة بقدرات الطلبة. 


(۸) متايبعي التقد م وتقد يم النعكديم الراححم 
تقدم البحوث العلمية أدلة قوية على الأثر الإيجابي لمتابعة مستوى التقدم الذي 
بحرزه الطالب في تعلم المغاهيم الحسابية ولتقديم التَحَذَيّة.الراجعة الفورية والتصحيحية. 
اا اران یسنان چچ ری سی دان هنی قود ل تطویر مستوی 
ر( توفیر فرص كافیت نیچد بپ للممارسم والمراجحت: S7‏ 
يصعب على إلطلبة دوي طعؤبات 9 إتقان امف اهيلو العمليات الحسابية 
دون توفير فرص كافية هم اميل والمراجعة روينبغي على ۱ لہ ن تنويع الأساليب 
والمواد اللستخدمة . فياستطاعة الاين ملام آوراق العمل ياب والتعليم 
با لحاسوت. | سے e E‏ ا E‏ 


ولقٹلب على صوبا ت اجار ون ین بعانون من گعوبات نی 
تعلم الرياضيات فقد طور عدد من الاستراتيجيات والوسائل المساعدة والتي تعمل على 

التخفيف من مشكلة هؤلاء الطلاب والتي أوردها كوافحة )۲٠١۷(‏ في النقاط التالية: 

)١(‏ زيادة زمن التعلم من خلال توفير الوقت الكافي لتدريس الرياضيات مع تقسيم 
الطلبة آل جموعات صحرة يتعاون أفرادهاً على حل المسائل وتفاعل المدرس 
المتواصل مع طلابه. 

(۲) توظيف التعليم الفعال من خلال تقسيم الحصة الدراسية إلى أجزاء كل جزء يعبر 
عن خطوة تمهد هذه الخطوة لا يليها من الخطوات اللاحقة مع التركيز على تدريس 
المهارات الرياضةة الأساسية كمهارات عحددة بالنسبة للطلبة ذوي صعوبات 
التعلم. 

E e 


E‏ کے 

(۳) تغيير حجم المجموعة والذي يفيد في خلق بيئة صفية حفزة للطلبة مع عمل 
مجموعات كبيرة تفيد في نشاطات العصف الذهني وحل المشكلات في حين 
الملجموعات الصغيرة تفتح مالا أوسع للانتباه الشخصي من قبل المعلم وتيسر 
تعاون أفراد المجموعات الذين يتساوون تقريباً من حيث المستوى وإتقان المهارات 
كما تفسح المجموعات الصغيرة أمام الطلاب العمل ضمن سرعتهم الطبيعية. 

)٤(‏ استخدام أمثلة واقعية من خلال المواقف الحياتية للطالب عا يسهل عليه إمكانية 
استيعاب المفاهيم الحديدة. 


(ه) التنويع في أساليب التعزيز من خلال قيام المعلم بتدريب طلابه على الخطوات 
الصحية للحل بد بغض النظر. عن إجابة مع تعريتزهم معنوياً أو ماديا رمزيا يعزز 
وبشکل انال فرص ديهم وبصؤرة :0 من التركيز على الإجابة 

)١(‏ تنمية مفاهيمهم E‏ السا الارقام ( RY‏ مبشكلة تكوين المغاهيم 
الرياضية من المشكلات الأساسية في صعوبات الم غ الطلاب لذلك يتطلب 

من المعلم تبط هله المعاه اما ! لیبس عليه ا وتقدکها بشکل بصورة 
محسوسة للوضول 


ا ا ماش 

(ا) مفهوم aT‏ 7 3 
داخل الصف. 

(ب) مفهوم الأعداد ورموزها فا العد معرفة القيمة العددية فلو تمكن طفل من معرفة 
أن عدد السيارات ثلا هو تفس عدد الكرات الموجودة أمامه وكانبت معرفته 
صحيحة عندئذ يكون الطفل قد أتقن مهارة العد > وإن لم يتمكن من ذلك 
فلا بد منم توضيح هذا المفهوم لديه كان يعطى قطعا خشبية يتحسسها بيده ثم 
يبدأ بعدها بهذه واحدة... ونعيد المحاولة مرات ومرات حتى يتمكن منها جيدا 
ثم ننتقل به إلى مرحلة شبه المحسوس بحسك قطعة واحدة مثلاً ثم كتابة العدد 
واحد آمامه ليربط بين المحسوس وشبه المحسوس ليدرك بعدها رمز العدد 


و شستهك. 
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(ج) مفهوم العلاقات الرمزية (المطابقة) وعكن ® الطالب عليها من خلال 
تقديم مجموعتين متطابقتين وتوضع إحداهما على الطاولة آمام الطالب ويطلب 
إل و ل اه فرق بحا من ادل اخصانص الشركة ينها ومع ٠‏ | 
التدريب المتواصل يستطيع الطالب اكتساب هذا المفهوم وبنفس الطريقة عكنه 
من خلال تحسس الأشكال والأحجام إدراك مفهوم الشكل المندسي (ص 
.(1A۲‏ 


=< 


بعد ear‏ الفصل يتوق أن تڪون قادرا عل , ) 


توضيح مطهوم الخد مات المساندة. 


التعرف على مجالات الخدمات المساندة. 
تحليل خد مات علاج للف والکكلد ر 
الالمام بخدب مات تاواد المد frat‏ 

التمييز بين جد مات الحلاج الطَبيي و الوظيطي. 


خد مات ا I‏ 


TE 


باجا 
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lê IU >°‏ الالال )0 چ 
الخدمان المساندة ذان العلافة رها فة المصاة 


قد بحتاج بعض الطلاب ذويٍ 
الإأعاقات خدمات اکر 
خحدمات التربية الخاصنة: 
ولت بستفید :الط ایم مرن 
الخدمات التعليمية مين ال#ضروري 
تقديم خدمات إضافية مجاندة 


ا ا 


هي خدمة التقل TET‏ :` 


فإذا كان الطالب يتنقل بكرسي 
متحرك فإنه لن يتمكن من . 
ركوب حافلة المدرسة» ولن | 
يستفيد من التدريس الحاص 
اأوجود بالدرسة» وي#تح من الضروري القيام بترتيبات خاصة للنقل ليسهل على هنذا 
الطالب وأمثاله الاستفادة من خدمات التربية الخاصة. 
وقد تنبهت الدول المتقدمة لأهمة الحدمات lاlwkندة support services‏ ي دعم 
الطلاب ذوي الإعاقات والموهوبين وأسرهم»ء وفى خطوة لتعزيز هذا الاتجاه قامت 
بإصدار التشريعات والقوانين الق تضمن توفر هذه الخدمات المساندة» فعلى سبيل 


SR 


امال اصدرت الولايات المخحدة آلأمريكية القانون رقم 6٤‏ الصادر عام ٥۷۵م‏ 
وهو قانون التربية لجميع الطلاب ذو lلڼعlقlت« Education of AI] Handicapped‏ 
The Children Act‏ . 

والقانون السابق ألزم مقدمي خدمات التربية الخاصة على توفير الخ 
المساندة لضمان تلبية احتاجات الطلآب ذوى الإعاقات والموهوبين واسرحم 
لأول مرة» ثم أعقت ذلك إعادة إصلدار قانون اھر یکی ار بتری ۲١°١‏ ۷ 
والصادر عام ٠۹۹١‏ م» وأضاف هذا القانون مزيد من الخدمات المساندة عندما 
یری الفريق متعدد التخصصات للبرنامج التربوى القردي ذلك & ,†8ع٣W)‏ 
Wright, 2004)‏ 


مطهوم الخدمات المساندة 


و ا عليه | ال لر ت 
ı»Telated services‏ آوهکذا ا ren‏ مصطلح 
ادمات المساند ہک ہے 
ا صطلحات e‏ ک 
الخدمlات‏ lاlأضlفة ancillary services‏ 
ومصطلح الخدمات المشتركة 4ع ااا 
ءا باللاإأضافة إلى مصطلح الخدمات المساعدة كععأ۷امك 1 في التعبير عن 
نفس المضمون والغاية التي تسعى فما فلسفة الخدمات دات العلاقة بالتربية الخاصة 
(الوابلي» CI‏ 
وقد ورد في قانون تربية الأفراد ذوى الإغزlقlت the individuals, with‏ 
disabilities education act ([DEA)‏ لعام (۱۹۹۷) تعر يفا للخدمات المساندة بأنها : 
"تلك المساندات المطلوبة من أجل مساعدة الطالب المعاق للاستفادة من التربية الخام ة' 


- 


eh: 


إداتمدف الخدمات المساندة لتلبية الأحتياجات الفردية للطلا طا اذوي الإعاقات» أؤذلك 
لکي يتسنى هحم الاستفادة من برنامجهم التعليمي. 

ولقد عرفها فها الوابلي »۱۹۹٩(‏ ص. ۵) بقوله: تلك الخدمات الضرورية الت 
عكن من خلال معطياتا أن تساعد الطالب ذي الإعاقة على الاستفادة من البرامح 
التعليمية الخاصةء» حيث تشتمل على الخدمة الصحية المدرسية» والخدمة النفسية 
و حدمات الأرشاد المدرس ¿ والخدمة الأاجتماعية» وخدمة علاج اللغة والكلام» 

وف القواعد التتظمة لعاهد وبرامج التربية الخاصة التابعة لوزارة المعارف = 
وزارة التربية والتعليم حاليًا -في المملكة العربية السعودية (۲۲٤٠ء‏ ص ۸) تمت الإشارة 
ای الخدمات المساندة بأنپا: تلاك N‏ ا تمتها الاساسة عير تربوية» 
ولكنها ضرورية للنمو التربؤي 1 E‏ ا الخاصة» ا 
الطبيعي والوظيفي ص و 3È‏ والكلام وخدمايعةالإرشاد النفسي '. 

أما ماد 0 ال ت عر ااا اللباندة بأ اولك 
ا لخدمات الضرورية الى شن E SET‏ 
ا e‏ ای ل یک ڑا اکر قدرا 
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والتطورية المطلوبة اطا الاعات ل : mm N‏ خدمات 
الانتقال الخاصة» علاج اللغة والكلام» والخدمة النفسية والسمعيةء العلاج التأهيلى 
والبدني» وخدمات الصحة المدرسية والخدمات الإرشادية والطبية لأهداف التقييم 
والتشخيص» والإرشاد والتأهيل وخدمات العمل الاجتماعي والتدريب والإرشاد 
الأسري'. 

ویعرف سمیث (51.م, ,2007 ,طانسو) الخدمات المساندة پأحها: "خحدمات التربة 
الخاصة من مدى واسع للأنظمة وار وال خصضاضصي ‏ . 

أن ادمات الماندة تعن َلك العماية الشاملة ألسقة لتوظيف الأنشطة اللاصفة 
والخدمات الطبية والنفسية n‏ والمهنية المساعدة المقدمة للطالب المعاق في تحقيق 


للق 


أقصى د عة من الفا ا 0 دف ا ى شى جوانب التمد الححلم 
لتمكينه من التوافق مع متطلبات بيتته الطبيعية للاعتماد على نفسه وجعله عضوا منتجا 


ي المجتمع. 


محالات الخد مات المسانك د: 
) و اا ذوی الإعاقات )1<۴٤۸(‏ لعام (۱۹۹۷) العديد من 


(۲)الخدمات الاجتماعية. 


- الترفيهية.‎ ae 
س‎ 
ر‎ 
کی‎ 
3 
/ حدمه رشا دادیب الوالدين.‎ )۷( 
اخدما لطي اال الریاج‎ 


E 
الاکتشاف اکر و تقب صلق‎ )۹( 


2 ا 5 ر 
(١ "7(‏ ا اطع ي والوه 


E TEER خدمات الإرشاد‎ )۱١( 
الخدمات السمعية للطلاب ذوي الإعاقة السمعية.‎ )١۲( 
خدمات التوجه والحركة للطلاب ذوي الإعاقة البصرية.‎ )٠۳( 


ومن الجدير بالذكر ن القوانين الفيدرالية تحدد عددا واسعًا من الخدمات المساندة 
التي يجب توفيرها للطلاب والبالغين من ذوي الإعاقات» والذين هم بحاجة إلى مثل هذه 
الخدمات لتعظيم الفوائد من التعليم الخاص. ومع ذلك» فإن القانون ينص أبضًا على 
"أن هذه القائمة من الخدمات المساندة ليست محددة بتلك الخدمات فقط› وإغغا من 
الملمكن أن تنضمن حدمات تنموبة وتصحيحية» أو غرها من أشكال الدعم الأخرى"' 
وذلك عندما يكون هناك حاجة لمساعدة الطلاب دوي الإعاقة في الاستفادة من التعليم 


.س 


ا لخاص؛ فمن خلال هذا البند في القانون تقوم العديد من المناطق التعليمية بتزويد 
الطلاب بالأجهزة التقنية المساعدة والخدمات الأخرى. 


ومشل التربية الخاصة والعادية جب أن توفر الخدمات المساندة للطالب ذوي 
الإعافة دون أي تكلفة على الوالد» أو ولي الأمر؛ لذلك ووفقا للقانون الفيدرالي فإن 
الدولة هي المسؤولة عن توفير الخدمات المساندة المناسبة لجميع الطلاب ذوي 
الإعاقات» ويشمل ذلك على آي من نوع من الخدمات المساندة اللازمة لضمان 
استفادتهم من تعليمهم في صفوف ومدارس التربية الخاصة» أو صفوف الدمج. 


aaa 2 


ومن أمثلة الخدمات المساندة بالمدارس التي بها غرفة مصادر ما يلي: 
خد مات علا < اللفي والكکازرم: 


Speech & Language Therapy Service 
تقدم خدمات علاج الكلام واللغة بواسطة أخصائي متخصص في علاج الكلام‎ 
والإحالة» والتدخحل وذلك لمساعدة‎ ٠» واللغةء والتي تتضمن التعرف» والتشخيص‎ 
(Dow111g,2004, الطلاب ذوي مشکلات الكلام واللغة للاستفادة من التربية الخاصة‎ 
وتتضمن خدمات علاج الكلام واللغة التعرف على الطالب ذي اضطرابات‎ ».201( 
والتقييم » وإجراءات الإحالة إلى الاختصاصيين‎ ٠ الكلام واللغة من حيث التشخيص‎ 
عند الضرورة لتأهيل إعاقة الكلام واللغة» وتقديم الخدمات التأهيلية الملائمة ,ل۲س م#)‎ 
2006, p. 23) 


Sb. YY )‏ 
وو فقًا لا أو ردته الحمعية الأمريكية للسمع واللغة والكلام (American Speech-‏ 
Association {(ASHA F)‏ Heariıng-Languageا‏ عكن تيز اضطرابات اللغة و الكلام 
على النحو الاتي: 

تتسم اضطرابات الكلام بعدم القدرة على استخدام رموز اللغة» من خلال: 

أ- الاستخدام الصحيح للكلمات ومعانيها. 

ب- الأشكال النحوية الملائمة. 


ج- الاستخدام الصحيح لأصوات الكلام. 
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وتتسم اضطرابات الكلام بوجود صعوبة في: 

أ إنتاج أصوات الكلام (النطقى). 

ب- المحافظة على طلاقة الكلام (الكلام الفصيح). 

ج- التحكم في الإنتاج الصوتي (الصوت) (ص )١‏ . 

ويورد مركز المعلومات القومي للطلاب والشباب ذوي الإعاقة (The National‏ 
ùُÎ Information Center for Children and Youth with Disability, 1997)‏ وس 
خصائص اضطرابات اللغة: 'الاستخدام غير غير الصحيح للكلمات ومعانيها»ء وعدم 
القدرة على التعبر عن الأفكارء واشكال قواعد (النحى) غر الملائمةء والعدد 
النخفض للممردات اللغوية» وعدم القدرة على۔متابعة الإرشادات' (ص .)١‏ ولذلك 
يعايش الطلاب ذوو اضطرابات_اللغة ضعوبة ف الفهم أالتي بر عن الأفكار الملاثمة 
لعمرهم. ويظهر الطلاب ڈوو اض طرابات الكلام قاجا کیا لأضصوات الكلام 
والطلاقة»ء أو الحودة الملائمةالعمرهم الرمى: 

إن معظم مشکلات الکلام تكشف في عم ر مبكر؛ WA‏ 
اضطرابات النطق لدى الطلای في عد د قإييل من الصفقوف الأولىابالمدرسة. ويتم أيضًا 
اكتشاف اضطرابات اللغة لدی 9F‏ الطاب إل f‏ أن تستمر ا و 
المرحلة الابتدائية إل الثانوية: فعاد .تون اض الكادم واد ی 
الواقع يذكر فان رايبر )7-1978 ùÎ (Van Rip‏ ا 0 ا err.‏ ا ابات 
الراصل عر الخاد هو : "ذلك القدر الذي 2 ا الاتتباه إلى الكلام ذاته". ومع 
ذلك لا تعد كلمة غبر عادى وصف دقيق جدا للمشكلة. 


دورمعلم غرف المصاد رفي تتميم التواصل اللمظي: 

ينبغى أن تكون غرفة المصادر بالنسبة للطلاب ذويى اللإعاقة ممن يعانون من 
اضطرابات الكلام مكانًا عكنهم فيه سماع الكلام بطريقة صحيحة» والشعور بالراحة 
بالقدر الكاق ا لممازسة امهاراتمم التواضلية ال تعلموها اليا ولتحقيتق ذلك يجب أن 
يقوم معلم التعليم العام بتوفير نماذج للكلام الجيد» وبيئة التقبل» وفرص لمارسة 
مهارات التواصل اللفظي. 
Sis a .‏ 


ويجتاج الطلاب دوو 
اضطر انات الكلام غادج حدة 
للتواصل اللفظي. ويعد المعلم 
النمودج الأول الدى ينبعی 

بوضوح وطلاقة ونطق Es‏ 

ومن جانب آخر يقترح ايضا 

(Sunderland, دiںڵردنس‎ 

(2004 أن يققوم المعلمون 

مراقبة معدل كلامهم» وطول 

وتعقد الحمل وعدد التولجمهات المخروضة فكل افبترة. ولك كن لزملائهم ٤‏ 

الصف المساعدة كنماذج امهم لطلاب:الترببة الخاصة من خاال/إظهار الكلام الملائم. 
وبناء على ذلك تع ردو دا أفعال المعلم والأقثران اق الصف على أخطاء كلام 

الطلاب ذوي اضطراباتالكلام عامل مهجًا في تشجيم النوإصل اللفظي. فمن المهم 

التعامل م حاو لات التواصل الى يفوم ہا اللاب دوو اضطرابات الكلام باحترام 
ومحمل. وادا فام المعلم والرفافق بتقبل المستمعين»ء سيشعر الطادت يذ بالراحة ال 
تكفي لممارستهم للتواصل اللفظى> ويتم فيما يلي عرض إرشتادات لتهيئة وتوفير مناخ 

متسامح في الصف: 
بانتباه كامل» ويضمن استماع الطلاب الآخرين 

)1( لا ينبغي انتقاد أخطاء الكلام بواسطة المعلم› أو الزملاء» ومع ذلك قدارغت 
المعلم في توضيح الكلام الصحيح للطالب من خلال تکرار ما قاله. 

(۳) لا ينبغي أن يقوم المعلم بجذب الانتباه لأخطاء الكلام» فإذا تقبل المعلم أخطاء 
النطق واضطراب الطلاقة ,وانتبه إلى عتؤى ما يقوله الطالب» فمن المحتمل أن 
يوم الأقران بنفس الشىء. و يعد هذا الأسلرب مهما على وج الخصوص مع 
مشكلات اضطراب الطلاقة التى قد تكون أكثر خطورة إذا تم توجيه الانتباه إليها. 


a 
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(6) لا ينبغي السماح للأقران بالسخرية» أو الاستهزاء بأخطاء الكلام وينبغي أن 
يوضح المعلم بآن هذا السلوك غير ملائم. 

)٥(‏ يعد الكلام بالنسبة لبعض الطلاب أمرًا بطيتا وشاقا. قد ةرق اللجاجة وا 
ظويلا لإنتاج جملة واحدة» وقد يقطب الطالب ذو الشلل الدماغي وجهه عندما 
حاول جاهدا ننا كلمة واحدة. وقد محتاج الشخص الذي يتواصل بواسطة 
وساتل التقنية (مثل لوحة التواصل» أو وسيلة التواصل الإلكتروني) إلى ثوان 
عديدة لاختيار الرسالة التى يرغب في توصيلها للمستمع. ويجتاج هؤلاء الطلاب 
إلى مستمعين صبورين» حيث من المحتمل أن تؤدي حاولات تعجيلهم إلى 
تواصل بطيء وغير سريع» وسيؤدي إناءكلامهم لتشبيطهم وإحباطهم آكثر غا 
هم عليه من الشعور اک | 
وبناء على ما تقدم؛ لل ان يقوم المعلم بنمذجة تمهارات الاستماع الملائمة 

للصف» وأن يقوم كذلل 9 إشعاز الطلاب بالاجة إل ,الانتظار/ إهدوء والاستماع 

إلى الآخرين وهم يتحدثونوأقدا يرغ المعلم في بعضل المواقظا ارياد سرعة التواصل 
من خلال إججاز الأسئلة للطلاب دوي -مشحلات الكلام > ولذلك تون الإجابة عليها 
موجزة. وينبغي تشجيع الطلاب في مواققت-أخرى للتعبير عن أفكارهم وآرائهم بصورة 

ويضيف الببلاوي )٠٠٠۳(‏ عددا من /الإرشتادات التي يقدمها أخحصائي اللخة 

والكلام للمعلم من بينها ما يلي: 

)١(‏ ينبغي أن يعمل المعلم على إقامة علاقات لفظية ثنائية مع طالبك وذلك في شكل 
حوار بسيط حول موضوعات حيوية تمم الطالب وتدفعه إلى المشاركة في 
الحديث» ومن ثم عكن سحديد مواضع ا في نطقه حت عكن تصحيحها. 

(۲) من الضروري تشجيع الطالب على التحدث باستمرار من خلال مشاركته في 
الأنشطة المنوعة سواء من خلال الألعاب اللغويةء أو الأناشيد» أو إعادة سرد 
القصص والحكايات وغيرها من الأنشطة التى تحثه على النطق وتصحيح ما يقع 
فيه من أخطاء. 
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استخدام له المعززات يزيد من فرص النطى بالصوت الذى يتم الحد ر عليه 


بصورة أسرع. 
من الضروري عند تصحيح نطق الطالب الخاطى آن يتم ذلك في إطار من الحب 
والود والابتعاد عن التوبيخ والتحقير لأن ذلك من شانه أن يؤدي إلى نتائج سلبية 
لتعكس على الطالب» كما أنه من الضرورى أن تتعد أيضا عن الاسوزاء ره 
أمام زملائه إذا نطق بعض الأصوات بشكل خاطئ لأن ذلك يشعره بالدونية 
والنقص 

من الضروري التأكد من تفاعل الطالب ضمح الآحاديث والمناقشات الحماعية في 


اا ا اھکید کے لوی کین من شلال تسب 
IETS‏ 


على معلمي التربية اللدنبة الالمتتام بالتمارين والتدار/ ب يات الراياضية التي يطلب 
من الطالب القام مالي فسلالجهء عاي تقوية به اكلام كتمرين البطن 
والصدر وجهاز انعم 7 A‏ 3 س وذلك في إطار 
ما سوف ا خلا كه رمن ند ریب 
e e e‏ ا تة ف تدرب 


الطلاب على النطق الصحيح» ESSE‏ 
الألعاب اللغوية والأغانى والأناشيد وغبرها من الأنشطة الموسيقية 


وتعد مشاركة الطلاب ذوي الإعاقات والموهوبين في الكثر من ٠‏ انكطة ال مقت 


بقدر الإمكان هدف مهم ى برنامج للدمج. أما بالنسبة للطلاب ذوي مشكلات 
الكلام» فينبغي أن نأخذ في الحسبان كل من الأنشطة الاجتماعية والأكادعية. ولذلك 
فمن طرائق زيادة التقبل أثناء زيادة فرص التواصل للدرجة القصوى مثل جلوس 
الطالب وسط أقرانه العاديين لتشجعه على التفاعل»ء أما في الصفوف التقليدية عادة 
ججلس الطالب ذوي مشكلات الكلام بالقرب من المعلم ما يجرمه من فرص التفاعل مع 


ع 
افر انه. 
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(۲) خدمات الا رشاد المد رس„ School Counseling Services‏ 

يقصد بالخدمات الاإرشادية تقديم خدمات التوجيه واللإرشاد والتدريب لذوي 
الإعاقة وأسرهم» وطبقا للجمعية 
الأمريكية للإرشاد المدرسي 1۸۵ 
American School Counselor‏ | 
Association, (1999)‏ بان رکو 
الجدفات الاإرقادية على 
الا حتاحات والاتمامات والقضانا 
المرتبطة بالمراحل المختلفة لنمو 
الطالب ;11.ص (Mattson,2001,‏ „. 
Maag & Katsiyannis, 1996,‏ 
»p. 96(‏ ا 

واللإرشاد المدرسي يعرف ۱ 
بانه ' المبلية الى ع الاين لن الطاب ما له لن ا ج هلاقن ملزة من نآحية 


1 1 


والفرص الدراسية ال44 بطلطانى امنبالة امل تاجية أخرى وال نتم أيضًا بتوفير 


Counseling 
Services 


البرنامج المخطط a‏ الم تائم على آسیس حلم تند ER E‏ 
وأرشادية لفغة خحددةء أو عامة من الطلاب '. 

كما يعرف قانون تربية الأفراد الذين لديهم إعاقات (1997 )12٤۴۸,‏ الخدمة 
الازشادنة المد ر باشا : " تلك الخدمة التي عكن أن تقدم من قبل الآأخصائي 
الاجتماعى» أو الأخصائى النفسى» أو آخصائى الإرشاد والتوجيهء أو أي 
اخصائيين ا ین یه القدرة ا تقديم ادات الإرشادية للطلاب ذوي 
الاحتياجات التربوية الخاصة" . 

كما .ان راطة علم الستضسرن الأمر American Psychiatric Association au‏ 
(2000) في تعريفها للإرشاد النفسي المدرسي ترى أنه "تلك الخدمة التى تمدف إلى 
مساعدة الطات کل اکان وت الا راك الخ ص CN‏ اجان 


CD 


e -_- -" 
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المواقف مع مطالب الحياة المتغيرة» وتعزيز مهارات التعامل بنجاح مع البيئة› 
واكتساب العديد من قدرات حل المشكلات واتخاذ القرار'. 

وقد آورد الخطیب )۲۰۰٤(‏ ما ذکره کل من سیندر وافونر ۸4ھ )Snyd۲‏ 
ù | Offiner)‏ الإرشاد عنصر مهم في منظومة الخدمات المساندة» ومن هم الامور 
التى يتعامل معها المرشد المدرسي القضايا المتعلقة بإحساس الطالب بالكفاءة 
ومفهومه عن ذاته وبتطوره المهني. 

إن المرشدين lلطîlبja school Counselors‏ هم أدو ار متعددة في الفرق التي 
تقوم بخدمة الطلاب ذوي الإعاقات 
والموهوبين» وكذلك تققديم الحدمات 
المباشرة لهم؛ فيقومون بالمساعدة ي جمع 
العلومات من المعلمنين وال سجلات 
المدرسية والوالدين والمؤ سات المختمعية: 
- وخاصة عندما|لا| يتفز الا جتبضاتي 
الاجتماعي في المدرسةي وقإب مضل 
الطلاب ذوو الإعاقات والموهوبين على| 
الإرشاد والتو جت رالتعس من هعورلا 
الھنیین» وغالبا ما بر ا 
المدرسة الثانوية بتنسيق البرامح التعليمية 
للطلاب ذوي الإعاقات والموهوبين» وتحمل مسۇولية توصيل حول مدی 
تشاد كل طالب للمعلمين والوالدين والطلاب ذوى الإعاققات والموهويين 
أنفسهم. 

ومن تلك الأدوار ما أشارت إليه الجمعية الأمريكية للإرشاد ١ذ۴" )A‏ 
»Counseling Association, 1999)‏ كمساعدة الطلاب الذين يعانون من حاوف 
شخصيهة واجتماعية من خلال تنمية المعرفة الذاتية لديهم؛ نما مجعل عملية اتخاذ 
القرارات فعالة » إضافة إلى اكتساب الخبرات الصحية المناسبة وتنمية الشعور بالمسؤوليةء 
کما أن دور المرشد قد يتعدى ذلك إلى التخطيط المستقبلي في ما يتعلق بوضع الأهداف 


و و صککککا`° CS‏ ||| 


الأكادعية وتحقيقهاء وتنمية الاتجاهات الإمجابية حو التعلم» والمعرفة والاستفادة من 
جوانب القوة الآكادعية لدى الطالب (1999 .)۸٣۸,‏ 
يقوم المرشد الطلابي بعساعدة الطالب لفهم ذاته ومعرفة قدراته» والتغلب على 
ما يواجهه من صعوبات؛ ليصل إلى تحقيقق التوافق النفسي والتربوي والاجتماعي والمهنى 
لبثاء شخصية سوية في إطار التعاليم الإسلامية. ولقد حددت إدارات التربية 
والتعليم بالمملكة العربية السعودية )۲٠٠٠(‏ مهام وواجبات المرشد الطلابي في المدرسة 
(أ) إعداد خطة إجرائية (تنفيذية) لبرامج التوجيه والإرشاد طوال العام الدراسي 
(شهرية - أسبوعية) وإقرارها من قبل تحنة التوجيّه-والإرشاد واعتمادها من مدير 
المدرسة وحوسبتها ضمن رتام اإرشاد" .الحا شوں. 
(ب) تبصبر المجتمع المدرزاشني والمجتمع اللحللي تادا التوجيله والاإارشاد ومهامه 
وخططه وبرامجه وغالاته من خلال 
اللققاءات والاحجتماتات 
لمان قیام کال عار 
بمسؤولياته في حقيق 
نالا 
والمضامين من خلال 
ا ات 
والاجتماء ات 
والوساثل الأعلاية 
المدرسة والاصدارآت: 
(ج) المشاركة في تشكيل مجلس المدرسة 
ولحنة التوجيه والإرشاد وحاعة التوجيه والإرشاد والحمعية العمومية لأولياء أمور 
الطلاب والمعلمين وعقد اجتماعاتيم ومتابعة تنفيذ توصياتها وتقويم نتائجها وذلك 
بالتنسيتق والتکامل مع إدارة المدرسة. 
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(د) المشاركة في البرامج والمشروعات الإرشادية التي ترى المدرسة مناسبتها لطلاب 
المدرسة» أو تلك التي تقترحها إدارة التربية والتعليم› أو لحنة التوجيه والاإرشاد 
الى تتطلبها طبيعة كل مرحلة دراسية. 

(ھ) إتقان اللهارات الامساسة للحاشت الآلى وتطبيق الاختبارات والقوائم التربوية 
والنفسية وتصميم الاستبيانات والاستفتاءات والاستمارات والقوائم المسحية 
لوحدة الخدمات الإرشادية لتنمية المعلومات عن أوضاع الطلاب بالمدرسة. 

(و) توفر الآدلة والمطبوعات المنظمة للعمل الإإرشادي في المدرسة وتنفيذ ما تضمتتها مثل: 
دليل المرشد الطلابي ودليل الطالب التعليمي والمهنى ودليل التربويين لتعديل السلوك 
وقامةاالشكلات السللوكية وقواعد تنظيم السلوك وللراظة ونا 2 ا ااا 
ومظوعات إرشادية. 

(ز) الاطلاع على اللوائح بالا ربو ربچ التعليم والميثاق الأخلاقي 
للتوجیه واللإرشاد ادات ةة ل ب والتعل" e‏ قرم والاختبارات 
پا ت NE‏ جيرا 7 2 
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(( ية السمات السلوكية ال با اوا وة رر وزيز ا طالب ابيا 


البارك والراظبة. 


)٤(‏ دراسة المستوى التحصيلي للطلاب حسب فئاعمم (متفوقين» متأخرين دراسبًا 
معيد ین ومتکرري الرسوب» ومتوسطي التحصيل والطلاتب الذين أتقنو 
المهارات ومن لم يتقن منهم) ومتابعتهم لتحقيق أقصى درجة تمكنهم قدراتهم 


a 


)۵( 


(» 


(۷) 


(A) 


۹( 


کک 


يتهربول مهن 


متابعة الطلاتب 

متکرري الغياب 
وال ااج 
الصباحي وكذلك 
الات الدي 


المدرسة والطلاب 
كبارالسن 
ودرا الاب 
والعوامل المؤدية 
إلى ذلك وتقديم 
الخدمات: المتاسة 
VAISS ATSNI NE‏ المنشواإد. 
العمل على تكوين اتجاهات إبجابية حو العمل المهن لدئ.الطلاب وتعريفهم 
بالفرص التعليمللة وا الكمداإف اولاز لورضاح ا لمكي في ضوء ميوهم 
را ا اوسحاسة التنمية ي المجتمع ومتطلبات سوق العمل. 
اة -الطلاب ذوي للا والقدرات الخاصة بالتنسيق مع 
اللختصين برعايتهم في المدرسة کالشرف- غل آلطلاب الموهوبين ورائد النشاط. 
تهيئة الطالب المستجد وبقية الطلاب على التكيف مع البيئة المدرسية وتكوين 
احاهات اعابة تر الميرتد. 
المشاركة في اكتشاف الإعاقات المختلفة حسية» أو ذهنية» أو جسدية...الخ 
والأمراض المزمنة وغيرها من الحالات في وقت مبكر لاتخاذ الإإجراء الملائم 
بالتنسيق مع المختص في رعاية ذوي الإعاقات والموهوبين بالمدرسة ووحدة 
EU‏ ج ارح دات ”ال حة والدرسية 
والمستشفيات» وتعريف المجتمع درسي والمحلي بأساليب التعامل المناسبة مع 
هذه الفئات. 
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f) العمل على تحقيق مبادئ الإأرشاد الوقائي في الجوانب الصحية‎ )٠١( 
والنفسية والاجتماعية وتنمية القيم الإعانية لدى الطلاب وتكوين الحصانة‎ 
لديهم ضد الانحرافات السلوكية والفكرية كالتدخين والمخدرات والتعصب‎ 
والتطرف بأنواعها المختلفة بالتنسيق مع ذوي العلاقة في المدرسة.‎ 

)١ (‏ توثيق العلاقة بين البيت والمدرسة وتعزيزها واستفمار القنوات المناحة. 

)٠۲(‏ التعرف على حاجات الطلاب وفروقهم الفردية ومطالب نموهم في ضوء 
خحصائص النمو لديهم والعمل على تلبيتها وتبصير البيئة المدرسية والمجتمع 
المحلي بذلك. 

)٠١(‏ عمل مسح شامل لأحوال الطلاب الصحية والنفسية والاجتماعية والتحصيلية مع 
بداية العام الدراسي E‏ من محتل انم جاجة إل خدمات وقائية فردية» 
أو جماعية ولا سنا الطاايك المستجدون كال مر ةرمن المراحل الثلاث من 
خلال الاستبيانات المسلحية وتطبي ى قاتمة المشكلات النلؤكية للمرحاتين المتوسطة 
والثانوية. 

)١١(‏ دراسة حالات] اإطلاب الفزدية بمجميع أنؤاعها داراساة نة اجتماعبة صحة 
اقتصادية.؛الخ. من خلال فنيات قاسترانيجيات المقابلة الإرشادية ودراسة الحالة 
والتو جيه والارشاد الحمعى ورغبرها من الا سالب الإزشادية.المختلفة. 

)٠٠١(‏ تصميم الامج وا لط ط العلاجية المبنية على الدراسحة العلمية للظواهر 
ا لمجماعية للمشكلات السلوكية التحصشلية وتنفيذها. 

)١١(‏ تنمية القدرات المعرفية الذاتية والخبرات العلمية للمرشد الطلاب وجخاصة في 
ا لجانب المهني التطبيقي في ميدان التربية والتعليم عامة . وفي مجال التوجيه 
والإرشاد خاصة للارتقاء بمستوى أدائه وأهمية الالتحاق بالبرامج التدريبية 
الرسمية والذاتية وتبادل الخبرات بين المرشدين الطلابيين. 

(۱۷) بناء علاقات مهنية متميزة والتنسيق والتكامل مع ايئة الإدارية وأعضاء هيئة 

التدريس وفق الحاجة والتخصص وكذلك مع رائد النشاط والمشرف على 

الطلاب الموهوبين والمعلمين والمختصين في التربية الخاصة والتدريبات السلوكية 
لذوي الإعاقات والموهوبين والمشرف على التوعية الإسلامية ورواد الفصول 


a E 


Si - a E . ) - ۳ E. 
والمعلمين المشاركين في الإشراف اليومي ومع طلاب وأولياء أمورهم مبنية على‎ 
الثقة الكافية في العمل والاحترام التبادل با يحقق أهداف التربية والتعليم عامة‎ 

والتوجيه والإرشاد على وجه الخصوص 

(۱۸) إجراء البحوث والدراسات الت يتطلبها عمل المرشد الطلا الميدانی ذاتيًاء 
أو بالتعاون مع زملائه مشرفي التوجيه والإرشاد» أو المرشدين في المدارس 
الآخرى حول بعض المشكلات الشخصية والدراسية والاجتماعية المختلفة 


الطلابية. 
(۹) إعداد التقرير الختامي للإنجازات والتقارير الأخرى التى تطلب في حينها 
وحوسبتها. 


)۲١(‏ توعية المعلمين والطلابدوأولياء أموزاهم بقواعكتنظيم السلوك والمواظبة وما 
تتضمنه من إجراءاتا كن تطاسقها على الطااتق غر المنضبطين سلوكيا وكذلك 
توعيتهم بلائحةا تقلويمالطالنب_وإتق ان المهارات والتقويم المستمر والمعدل 
التراكمي واختبارا القارات العامة والاختبارات ال صلية في ضوء المرحلة 


الدراسية. د 1 

(۲۱) حصر الطلاب ذو م ا لالات اماذية و و ان E‏ ا على مدار العام 
الدراسي وتقديچاالرَ عاية وا حدما اللازة فم 

(۲۲) تنمية المهارا ت الكجتماعية لا اللاب تمن خلال عفد3 کو ات وة وفقًا 
لاحتياجاتہم ومطالب نغوهم. 

(۲۳) متابعة ورعاية الطلاب وتهيتتهم النفسية قبل وآثناء فقرات الاختبارات 

)۲٤(‏ تفعيل دورات مراكز الخدمات التربوية وتحقيق هدفها المنشود وفق الأنظمة 
والتعليمات الصادرة. 


(۲) خدمات الارشاد اlلأفأسرjري Family counseling Services‏ : 
لقد تنبهت الدول المتقدمة لآهمية مشاركة أولياء الأمور تربية وتعليم طالبها 
بالتعاون مع المتخصصين في جال التربية الخاصة» لتعزيز هذا الاتجاه قامت بإصدار 
التشريعات والقوانين التى تضمن إتاحة الفرصة لمشاركة فعالة لأولياء الأمور والعمل 
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قا 

على الرفع من مهاراتهم وقدراتمم في تربية وتأهيل طالبهم ذي الإعاقة» فعلى سبيل 
المخال أصدرت الولايات المتحدة الأمریکية القانون رقم ۱٤۲٩/۹٤‏ الصادر عام ۹۷۰٠م‏ 
وهو قانون التربية لجميع الطلاب ذو lلîعleقة« Education of All Handicapped‏ 
Chien ٤‏ والذي آلزم مقدمى خدمات التربية الخاصة بتدريب أولياء الأمور 
لضمان تلبية احتياجات الطلاب ذوي الإعاقة وآسرهم لأول مرة» ثم عقب ذلك إعادة 
إصدار قانون أمريكي آخر برقم ٤۷٦/٠١١‏ والصادر عام ۱۹۹۰ م» وأضاف هذا 
القانون مزيدا من التشريعات الت تشجع مشاركة أولياء الأمور في العملية التعليمية 
بالتعاون مع فريق متعدد التخصصات للبرنامج التربوي الفردى 2004 Wright,‏ & 
.(Wrıght‏ 


إن م هم الميادي الى تقوم عليها مبادئ التربية الخاصة» مشاركة اة ی 
برامج التربية الخاصة» حيث إن أحد مبادئ قانون التربية الخاصة في أمريكيا والذي يقوم 
على ساس مشاركة الأسرة في معظم برامج التربية الخاصة لطلابهم» كما أن للأسرة 
احق في المطالبة بإعادة الخطط التربوية الفردية ومراجعتها مع الاختصاصيين. 
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وى 7 0 ها اتقاقا ين معقل الاين والتربوين جال 
التربية ا لخاصة على أهمية مشاركة الوالدين في برامج الخدمات المقدمة لطلابمم ذوي 
الإعاقات والموهوبين» وهذه البرامجح لا تكتمل فعاليتها إلا عشاركتهم الفعالة في تقديم 
الخدمات لأبنائهم ذوي الإعاقات. ويدعم ذلك الوعي بأهمية عضويتها في فريق العمل 
الذي يقوم بقياس برامج الخدمات وتصميمها له ولطالبها ذو الإعاقة» ووجود 
التشريعات التى تؤكد آهمية اشتراكها اشتراكا مباشرًا فيما بخص طالبها. 

ويعرف الإرشاد الأسريبأنه: "أسلوب من أساليب العلاج التفسي الجماعي» 
يتثاول أعضاء الأسرة كجماعة ولیس أفرادء وهو علاح يعمل على كشف المشكلات 
واللاضطرابات الناتجة عن التفاعل بين أعضاء-الأسرة كنسق اجتماعي ومحاولة التغلب 
على هذه المشكلات عن طريىشتاعدة أعضاء ا على ر آغاط التفاعل 
المرضية داخل الأسرة TA‏ س د 

کما دد الارشاد لسري ی جال دري الاق ا عل أنه س 
التو جيهات العلمية ابقر لا سره دی الإعاقة لا شما الوالدإن دف تدریب وتعلیم 
أفراد الأسرة على اكلسااالهارإث وإ جر إت التي تساعدها في تمزاجهة مشكلاتبا المترتبة 
e E IEE LES‏ 

karge‏ ا ااهل لتقليل الاآثار 
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ويستهدف اللإرشاد التفسي لأسرة الطالب غير العادي التعامل مع شخصية كل‎ 
ظالب فيها من أجل تعديل سلوكه نحو الأفضل حى يتحقق التوافق السوي بين‎ 
تفاعلاتهم الشخصية في نطاق علاقاتهم الأسرية بشكل جيد» ومن ثم عندمايقف‎ 
الإإرشاد النفسي عند الطالب غير العادي فقط دون ان ند إلى جميع آفراد سرته» فإنه‎ 

حى يكون قاصرا في تحقيتى أهدافه الكلية. 

إن المحاولات الإرشادية الى تتناول كل طالب داخل هذه الأسرة على حدة دون 
التعرض هما باعتبارها وحدة كلية متماسكة» تكون أيضًا عاجزة عن التقدم خطوة واحدة 
في سبيل إتعام الإنجازات المنشودة منهاء كذلك يجب على الإرشاد النفسي أن يتعامل مع 


a 


الاسرة رة ا متناو لا التفاعلات الشخصية بين أفرادها فى نطاق الك 
الامتررة مع بعضهم الاشىك 0۹۹5 
وحدد مينوش (99 .م ,1994 ,«اطءسمةM)‏ ثلاثة أدوار فعالة للمرشد 
الأاشرف وهي : 
)١(‏ مشاركة الأسرة في ترتيب القيادة داخل الأسرة. 
(۲) تنظيم ورسم بناء الأسرة الحالي. 
(۳) التدخل بطريق مصممة لتغيبر الأبنية غير الفعالة. 
آورد كوري (384-385 .ص ,1996 ,رإه٤)‏ الأدوار التى يقوم بها المرشد 
لساعدة الأسرة في تحقيق أهدافها منها: 
)١(‏ التركيز على احترامالذاتاروارعلى نظاجا لاچ 
(۲) التر كيز على آسالت السا رة ر 
(۳) الاهتمام بحواڊدٹ الاشرة التاركية: 
)٤(‏ خلی مسئولیات وهام جليدة لاسر للقیام ہہا. 
)٥(‏ استعمال اا Mi‏ 8 1 


(۸) الاعتماد E‏ الاتصال 2 0 STAT‏ 
(۹) الأصالة» أن يكون المعالج الأسري أصيلا وعبا لتقديم المساعدة. 


ویؤکد (كفاني» »۱۹۹٩‏ ص ص )۳۷٤-۳۷١‏ على أهمية دور المرشد» فالعلاج 
الاستراتيجي يحقق أهدافه في علاج الأسرة عن طريق قيام المرشد الأسري با يلي: 
)١(‏ حل المشكلة الحالية والتركيز على النتائج السلوكية الحاصلة. 
(۲( 2 مناسبة د لاللمشكلهة. 
ire‏ ۰ اع E,‏ لان عا 
ا لخلخلة هي التى ستفتح الطريق أمام التخير العلاجي ويحدث هذا عن طريق : 


0 إحداث التغبر فى سلوك العضو الذي ح05 9 2 8 ريض 
ثانيًا: إحداث تغيير في أغاط التفاعل بين أفراد الأسرة. 


أشكال مشا رك الوالد ين في البرامج التربويم لطلابهم ذوي الاعاقات؛ 

يبدو من مرالجعة التراث السيكولوجي أن ثمة أشكالا ستة أساشية لنشاركة 

الوالدين في البرامج التربوية المبكرة لطلابهم ذوي الإعاقات: 

)١(‏ حصول الآباء على الدعم الاجتماعي والانفعالي من الأخصائيين ومن المشاركة 
فى مجموعات الآباء والذى يتضمن المساعدة فى الحصول على العون الاقتضادى 
والخدمات الاجتماعية الضروريةء " حيث إن مجموعات الآباء تشكل مصدر 
دعم فعال من خلال توفير جو قول يستطيع الاباء فيه التعبير عن مشاعرهم»› 
ومن خلال هذه المجموعبات» يستطيع الاسا شريد حاجاتہم وأهدافهم 
ويتوصلون إلى حلؤل اسکلا 

(۲) مشاركة الآباء في ظيط البرامج: وصنع القتراراتت والتقييم. . إنجم يوزعون 

لرام وا هنون ي تط وير التلشريعاا-فهم يشكلون عنصرا 
برا المطلو ماعل البرامج› فالآباء 
ي المجتمع الام ددا يدمه مين خلال.التحدث إلى مقدمي 


)۳( اول الآباء ا مع للت rT‏ الآخحرين ومثل هذه المعلومات 
تمكن الأخصائي الذي يعنى بالطالب من جعل البرنامج أكثر سهولة» وتحقق 
الاتساق بين البرنامح والبيت. 

)٤(‏ مشاركة الآباء في برامج تعليم وتدريب الآباء والحصول على التدريب الفردي 
على صعيد العمل مع الطالب. 

(ه) قيام الآباء بتعليم طلابهم في المدرسةء أو البيت وذلك بعد تدريبهم وتزويدهم 
بالإيضاحات حول طرائق التفاعل المناسبة وأساليب التعليم. 

را) قيام الآباء بالملاحظة وبالعمل التطوعي في غرفة الصف (الخطيب» والحديدي› 
السرطاوی: ۱۹۹۲ء ص ص ۱۷٤‏ -4۷۷): 
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: خدمات العلاج الطبيعي والعلاج الوظيمي‎ )٤( 
Physical & Occupational therapy services 
يؤدي العلاج الطبيعي دورًا حيويًا في المساعدة على تحسين الصحة الجسدية‎ 
والوظائف الحسمية للطالب وتحسين حر كة المفاصل وزيادة قوة العضلات وتحسين التازر‎ 
والتناسق» وتؤدي جلسات العلاج الطبيعي إلى زيادة سريان الدم في الأطراف؛ ا‎ 
يؤدي إلى التقليل والحد من الإعاقة ؛ فكشثير من حالات شلل الطلاب إذا كان قد تم‎ 
استخدام وسائل العلاج الطبيعي معها في وقت مبكر؛ فرما كان عكن أن تحد بشكل‎ 
كبير من تطور حالة الشلل وتقلل من نسبة العجز» كما يعد العلاج الطبيعي من أفضل‎ 
وسائل التأهيل بالنسبة لحالات الإصابة بالشلل الدماغي.‎ 
آنواع‎ ıZ>Î Physical Therapy Services FES) تعد خدمات العلاج الطبيعي‎ 
العلاج التأهيلي وهي خجندمات‎ 
مر تطة بهوة العضالا اة ار کس‎ 
وتنظيم حركة الطإلذب ني الينة:‎ 
«(Maft®n? || (2001( التعلىميية‎ 
4 و اول هذه الخدماكت اليغامل‎ 
الإعاقات الوظيفة واللميشكلات‎ 
الحركية من خلال اا0 واج‎ 
منوعة» وعكن أن تمو خحدمات‎ 
العا ج الطبيعي دور الوقاية من‎ 
>» حدو ت أعافة» أو قصور وظيفى‎ 
أ و تخبر في الوظيفة الندنةء اي‎ 
ڪن‎ 2007, p.52) e عن جراچ أو مرض › أو اتات‎ e الصحرة تي قد‎ 
أخحصائي العلاج الطبيعي للطلاب المحولين للعلاج من أجل وإعادة تأهيل‎ 
الوظائف الحركية والمحافظة عليهاء وتخفيف الالء ومنع خكدوت التشوهات) أو العجر‎ 
کلما آمکن ذلك" (القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامح التربية الخاصة بوزارة المعارف»›‎ 
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ولقد أورد الوابلي )۱۹۹٩(‏ تعريمًا للعلاج الطبيعي طرحه (1986) S۴۲۲1‏ يوضح 
المهمة الرئيسة التي ين ينبغي أن تقوم بها هذه الخدمة بشكل في بحت» حيث ذكر أن المعالجة 
یکن آل ت عن و استخدام وسائل علاجية مادية» كالحرارة والبرودة والضوء والماء 
والكهرباء والتدليك والتمارين بالإضافة إلى التدريب على استخدام الأجهزة التعويضية 
والوسائل المساعدة. 

آما اة الأمر بكة للعلاج الطبيعي American Physical Therapy Association‏ 
(4۴۳4) فتعرف العلاج الطبيعي بانه : "تلك الخدمة التى تعتمد على فهم الروابط بين جيع 
أجزاء الجسم والتعامل مع الحالة من خلال عملية الفحص ثم التشخيص وحتى علاج 
الشكلة الحركيةء ثم تعليم الشخص الذي -يعان من -مشكلة حركية كيفية الاعتناء هذه 
الملشكلة عن طريق التمرينات المناسبة زالأسلوب الأمثل لاستخدام الجسم والحصول على 
القوة والمرونة الملائمة لمنع انتكاسة ا ایک ا )2005 .(APTA,‏ 

وتكمن أهمية العلاج اأطبيعي في آنة لجر متكامل, مشن ب رنلامج العناية الصحية 

والطبية» وهو يؤدي دۈزا يوباي المحافظة عل اة الطازب والمجتمع› ویسهم 
أخصائيو العلاج الطبيعي مل خلال نة 1 5 المهنية ف 
الإعاقة الشنديدة. ا ي الصحة العا نے 
Ee a‏ الا تما 


IT, 
للدراسات الصحية والقيام بمذه الدراسات من أجل المجتمع.‎ 
ومن الجدير بالذكر أن الحاجة إلى العلاج الطبيعي تتزايد في مجالات الصحة‎ 
الختلفة بشکل مطرد يربو بکثير على ما .حكن توفيره من عاملين مؤهلين في هذا الملجال‎ 
والعوامل كثيرة نذكر بعضها فيما يلي:‎ 
التقدم السريع في المعرفة الطبية وفي تطبيق العلاج الطبيعي في منع وعلاج الحالات‎ )١( 
المتزايدة والمنوعة.‎ 
زيادة المعرفة بمشكلات الأمراض المزمنة» واللإعاقات البدنية» والعقليةء التي نتج‎ )۲( 
عنها امتداد سريع في برامج الرعاية الصحية مشتملة على التأهيل لكل الفئات‎ 
العمردة.‎ 


E 


(۳) تطوير برامج العلاج الطبيعي على المستوى المحلي والدولي في الأقسام الصحية 
كنتيجة لتحديث أنظمة الرعاية الصحية في جميع أنحاء العال. 

)٤(‏ الدراية المتزايدة وفهم أن العناية بالمرضى المزمنين تتطلب طرائقا حددة وتخصصية 
تأخذ فى الحسبان الأوجه النفسية» والاجتماعية» والتعليمية» والمهنية للحالة 
الطبية. 


)٥(‏ زيادة احتياجات البرامج التعليمية» وطلبها للخدمات الاستشارية» والتعليمية لأخصائي 

العلاج. 

ا ال الاج 
الوظيفى(W۴01)‏ فققشد 
هو التخصص الطى الډي 
يقوم باستخدام ا 
العلاجية المادفة إبغطرن 
الوصول إلى الاستقاالية في 
أنشطة الحاة المختلفة. كما أن 
السلاج الجو ع ر 
بالتعامل مع جح الافراد 
الذين يعانون من إصابات جسدية» عقلية-إذراكية » أو حسية مع مراعاة الجوانب النفس 
اجتماعية والبيئية لكل حالة. ويكون الهدف إكساب الطالب المهارات اللازمة لممارسة 
أنشطة حياته (العناية بالذات» والعمل» واللعب» والأكل» وارتداء الملابس» وعارسة 
الهوايات...) بطريقة مرضي" (http://www. health .gov)‏ 

لقد عرف إنديربي (2006 ,رطإءه") العلاج الوظيفي بأنه: "تلك الخدمة الى 
تقدم من قبل آخصائي العلاج الوظيفي وذلك بهدف تحسين أداء الشخص وياد 
استعداداته للاستقلالية ومنع تطور العجز الحركي لديه". 

أا انون دة الاف اد ذوي lلڼعlقlٽ (Individual with Disabilities‏ 
Education Act {IDEA}, 1997)‏ فقد عرف خدمة العلاج الوظيفي بأنها: "تلك الندمة 


ڪڪ ص  ”—T—-‏ 


التي تعمل على تحسين قدرة الطالب الحركية للاستفادة من البرامج التربوية الخاصة 
المقدمة له ' 

وهكذا.عكن أن نعرف العلاج الوظيفي بأنه: "الخدمة التى تمدف إلى تحسين تطور 
الشخص» وزيادة استعداداته للاستقلالية » والتقليل من تأثبر العجز الناتح عن الإعاقة» كما 
يركز على الكيفية التى يقضي بها الأفراد أوقاتهم كي ينجزوا الأدوار المنوطة مهم في الحياة 
ضمن بئات متعددة . 

ومن القئات المستهدفة بالعلاج الوظيفي: 

)١(‏ الطلات الذين يعانون 
العا 
ا0ے 
وصعوبات التعلم. 

(۲) الطلاب ممن لديهم 
أعافات مالل 
الرلادةء أوإف 
مر حلة الظفرزاةء 
کمتلا زم جاو ا 
والشلل الدماعى“ 
وإصابات الحبتل 
الشوکی. 

(۳) الطلاب الذين يعانون من 

اضطرابات سلوكية وانفعالية » والنشاط الحركي الزائدء التوحد. 

الطلاب رفي المراحل الدراسية الأولى) الذين يظهر لديهم قصور في أداء المهارات 
الحركية الدقيقة» الأمر الذي يؤثر على الأداء الوظيفي أثناء ممارسة أنشطة الحياة 
اليومية. مثال (ضعف عضلات الرسغ والآأصابع» يضعف القدرة على 
الإمساك والتحكم بالقلم أثناء الكتابة ما يؤثر على الكفاءة في المدرسة» أو في 
الو ظيفة). 


a 
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(ه) الأفراد ذوو الإعاقات التاتجة عن الأمراض»› أو الحوادت» كالسكتة الدماغية› 
وإصابات الرأس» وإصابات العمود الققري» وإصابات الآأعصاب الطرفية 
والأآوتار» والحروق 
ويهدف العلاج الوظيفي إلى إعادة وظائف أعضاء المريض إعادة كاملة» 

أو الاعلی مستوى عكنء بث كن للشحخص ال س العيش بالنزل» او المحبط 
الاجتماعى. 

ا دور خدمات العلاج الوظيقي في خسن اذا الظالب والشل عل 
جوانب القصور» أو العجز الناتح عن 
الإصابة. كمايعمل العلاج 
الوظيفي انشا على ع > 
الطال ‏ ع آدايا الوا 7 
والأعمال باستقلدالة وال ان 
اعتماده على الفا X‏ 

E ln‏ الإلرتی من 
العلاج الي م al‏ 1 
استقلالة الطا و و 
الواجبات oa,‏ 2 
والحدمن re‏ 0 1 
وخسن فدرات هة الت صة 
والاجتماعية والمهنية ودمججه فى مجتمعه والتغلب على جوانب القصور» أو العجز الناتح 
عن الإصابة. وهي مهنة تعمل في مجالات الوقاية»ء والتأهيل» وإعادة التأهيل»› 
والتدريب والدمج المدرسي والمهنى. 

بالإضافة إلى انه يسعى إلى تزويد الطالب بالمهارات المتعلقة بالعمل. ويهدف 
العلاج الوظيفي إلى محسين نمو تطور الشخص ٠»‏ وزيادة استعداداته للاستقلالىةء ومنع 
العجز الناتج عن الإعاقة» كما يركز على الكيفية التي يقضي بها الأفراد أوقاتهم كي 
ينجزوا الأدوار المناطة بهم في الحياة ضمن بيئات متعددة. 
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إن ما يجعل العلاج الوظيفي مهنة ميزة ضمن مجال التأهيل الطى هو النظرة 
المتكاملة للشخص ذوي الإعاقات» حيث يهتم آخصائي العلاج الوظيفي بالصحة 
الجسمية والنفسية با فى ذلك المشكلات النفسية المصاحبة للإعاقة أثناء وبعد عملية 
التأهيل وتهيئة الشخص نفسيا لتقبل حالته ومن ثم التكيف مع هذا الوضع الجديد. 
عكن القول إذن أن العلاج الوظيفي مهنة خاصة تعنى بشؤون العلاج والتأهيل 
واللإرشاد لفئات ختلفة في المجتمع وفئات ختلفة من العمر وذوىي صعوبات متباينة فى 
كافة مجالات الأداء - البدني» والحسي» والعقلي» والنفسي» ومجالات الاستقلالية في 
الحياة اليومية. فمثلاً يعالج طلاباً في مرحلة الطفولة المبكرة الذي يعانون من تأخر في 
مھارات انهو رای ار كةي اى الحس» أو المهارات الذهنية» كما يعالج فئة كبار العمر 
من الذين فقدوا القدرة على الأماء3الستقل ي#اخياةاليرمية ويعانون من هبوط في 
مستوى الأداء الذهئ شل N‏ % 4 لاضابقق لر 6 اقرا ر 
والعثاية بالذاث. اا 


ويشكل الطلابا للبت 


تج قالية نن الاشت اصن کک تجدمات العلاج 
الوظيفي. وغالبا ما يعاني لاء E‏ إصابات إلدما» ١أ‏ إضعف الانتباه 
والنشاط الزاثد» أو اي ا I EEE‏ و اللات 


ا ل 


الإضافة إل ھار DD STI‏ ا 3 | 
وتحد برا ج اناج الر ای خت البها با مج التربية 

ا لخاصة سواء في مدارس التربية الخاصة وفصوهماء أو في مدارس الدمج في التعليم العام 

وفصوله» ويقوم بالإشراف على هذا البرنامج آخصائي العلاج بالعمل والذي يرتكز 

عمله على تنمية المهارات الحركية اللازمة للتعامل مع عناصر العملية التعليمية في 

المدرسة» بشكل رئيس على أداء الأطراف العليا الدقيقة في الجسم» خاصة حركة 

الأصابع» واليدين» والذراعين ويتم ذلك على النحو التالي: 

)١(‏ تقويم الحركات الدقيقة في القسم الأعلى من الجسم. 

)١(‏ تنمية البراعة اليدوية. 

(۳) تنمية التازر الحركي ‏ الحسي. 


gg 


)٤(‏ تنمية مهارات الحياة اليومية. 
() تنمية قدرة الطالب على التحكم في عضلاته. 
(1) التدريب على استخدام الأجهزة المساعدة على التنقل والحركة. 
(۷) توظف أوقات الفراع واستغلاها. 
(۸) تنمية مهارات العناية بالنفس. 

إن ما يجعل العلاج الوظيفي مهنة بميزة ضمن جال التأهيل الطي هو آنه علم وفن 
تقييم ومعالحة الأشخاص ذوي اللإعاقات (الحركية والنفسية) من جيع النواحي الجسدية 
والنفسية والإدراكية من جيع الفكات العمرية. وأن ذلك العلم ينظر للطالب نظرة 
متكاملة للشخص ذي الإعاقة » حيث يهتم آخصائي العلاج الوظائفي بالصحة الجسمية 
والنفسية با في ذلك المشكلاتة النفسية الاح لاإعَاقة أثناء وبعد عملية التأهيل وتبيثة 
الشخص نفسيا ا ومام التکیف »م 2 الحدید. 


أما المش> :ال لظل اجا وکیا ر سباح میج 
() المشكلات التي تتطلب علإجا وظيغيا؛ | | | || 
(۱) مشکلاتا ادرا 7“ اق م ارد بین جر 31 الک ان 


EEN a e‏ و E:‏ وتعبيرية: ابتسام» 
وحزن» وفرح» وبکاء). 

(ه) مشكلات ية (صعويات الفكرء وفهم الوفت» والفاحت لكايه 

(1) صعوبات ترک الانتاه. 

(۷) مشكلات شخصية (صعوبة متعلقة بالبيئة المدرسية والاجتماعية). 

(ب) المنطلبات المهنيہ: 

)١(‏ متطلبات جسمية يتطابها العمل. 

(۲) الشروط البيئية الخاصة بالعمل. 

(۳) التحضر المهنى الذي يتطلبه العمل. 


.0 س 


_- 


“w 


: . جک ع‎ ™ " ee re - SRO, 
يتم توفير العلاج المهني من قبل المعالجين الذين يركزون على تقييم وعلاج‎ 
الطلاب ذوي الإعاقات الذين يعانون من مشكلات تعيق قدرتهم على أداء مهارات‎ 

الحياة اليومية ولذلك يركز المعالج الوظيفي على: 
)١(‏ أنشطة الحياة اليومية» مثل الأكل والملابس. 
)۲( المدرسة ومهارات العمل مثل: الكتارة» واستخدام المققص ٠‏ وادارة الكتب 
والأوراق» والحلوس في الصف بشكل فعال. 
(۳) اللعب ومهارات الترفيه» مشل: المشاركة في التربية البدنية»ء أو الفنية»› 
أو اللعب مع الطلاب في عطلة. 
يهدف العلاج المهنى تعزيز قدرة الطالب على أداء الوظائف المطلوبة منه 
في برنامج التعليمي من خلال التركيز على مهازات التبا اليومية» والعلاج الوظيفي 
ا ی و رل فی الب اال 
RONEN ¢ aK‏ 


)۲( ا ج لفات ا les‏ عبضالات الوجه» والجذع 
والذراعين واللدين 
(۴) تحسين قدزة الظالت r‏ ت ا 2 2 چو و مستقل؛ 
مثل: المضع واللع و تحريك اللسان 
الاس فشر ك الین 
والبراعة اليدوية. 


(۵) خدمات التأهيل 
السسمعي Audiology‏ 
Rehabilitation‏ 
Services‏ : 

أو ادات المانكة 


ا 


يعد أكثر آهمية لمن يعانون من مشكلات سمعية وعلى رأسها الخدمات السمعية واتي 
تتضمن تحديد الطلاب الذين لديهم فقدان سمعي › ومدى وطبيعة الفقدال ب 
متضمًا ذلك الإحالة إلى الاحتصاصيين في جال التأهيل السمعيء وتقديم الانشطة 
التأهيلية الملائمة: التدريب السمعي» وقراءة الشفاة» وتقييم السمع› وع 
الكلام» وبرامج علاجية للوقاية من الفقدان السمعي» وتقييم المعين السمعي... الخ ' 

ولقد أشار دوانج (2004 ,عن« سه0) إلى آن آهم الخدمات السمعية» هي: محديد 
الطلاب الذين لديهم فقد سمعي» ومدى طبيعة الفقد السمعي متضمتا ذلك الإحالة إلى 
الاختصاصيين في جال التأآهيل 
السمعي» وتقديم لأنشطة اللأيلة ا 
الملائمة: تأهيل اللغة»التخدريت 
السمعي» وقراءة.النشفاة )رقميتم ` 
O AA E e‏ 
علاجية للوقاية من يقل اللشمع ٠‏ 
وإرشاد وتوجيه الأفرادذ» وتجديد 
احتياجات الطالب للمعيقات 
السمعية الفردية والجماعية وتقييم 
المعين الم سے 

يشر مصطلح تذريب الدين 
يعانون من مشكلات سمعية إلى 
مهارة الاستماع والتمييز بين الأصوات والكلمات والجروف» وتزداد الحاجة إلى 
التدريب السمعي مع الذين يعانون من مشكلات سمعية البسيطة والمتو سطة»ء وذلك لا 
لدى آفراد هذه الفثات من بقايا سمعية عكن توظيفها في تنمية المهارات السمعية. ويتم 
التدريب السمعي باستخدام الوسائل البصرية والمعينات السمعية التي تساعد على نجاح 
عملية التدریب (کمال سیسالی» .)٠٠۲‏ 

وتعتمد عملية التدريب السمعي على الاستفادة من بقايا السمع لدى الطالب 
الذي يعاني من مشكلات سمعية» حيث يعتقد أصحاب الطريقة الشفهية أنه كلما قلت 


o e‏ ا 


درجة فقدان السمعء كلما كان التدريب السمعي أفضل» وكلما زادت درجة فقدان 
السمع كلما كانت قراءة الكلام أفضل. 

ويعتمد التدريب السمعي بشكل أساسي على سماع الأصوات وتقليدها. وههذا 
يرى بعض العاملين في المجال أنه يلائم ضعاف السمع دون الصم. ويعد التدريب 
السمعي من أقدم طراتق تدريب الذين يعانون من مشكلات سمعية على اكتساب 
مهارات التواصل اللفظية من خلال التركيز على استغلال بقايا السمع لدى الطالب 
وتنميتهاء واستخدامها قدر الإمكان عن طريق تدريب الأذن على الاستماع› ولام 
بين الأصوات المختلفة» والاستفادة من المعينات السمعية اللازمة في سبيل ذلك» إلى 
جانب الاستفادة مما يصدر عن الطالب من أصوات وتدريبه على تنظيم عملية التنفس 
حت يتمكن من النطق الصحيح للكلمات المختلفة والذئ. قد يتطلب علاج اضطرابات 
النطق الى قد توجد لديه. 

فافع التقدم التکنولؤ جى الغالی السريع ق اة المعيغات السمعية ومقويات 
الصوت عختلف أنواعها). فال تند رتبات المع والنطى/فدااجقق ت انتشارًا كيرا في 
الآونة الأخبرةء والهمدف ن استخدام مقویات الصواث مر توإطيل اليرت ال ضعف 
السمع بعد تكبيره i 2 Aie‏ ليستطيع امماعه؛ بالاض اة إل أن هناك بعض 
الحروف التي يصعب-تردي ها إلا کڪ مقويات الصوت مع قراءةالكلام» الأمر 
الذي يزيد من قدرة الذئ يعاني من مشكلات سمعية على الفهج والتحصيل وعلاج 
بعض عيوب النطق» لأن ذي الإعاقة ٤‏ ذه الالة يستخدم حاستين في آن واحد» 
حاسة البصر في قراءة الكلام» وحاسة السمع باستخدامه لمقويات الصوت. 


إن الكثير من آخصائي ا کون المعرفةء أو الخبرة في أساليب التدريب 
التربوية الملختلفةء أن أكثر مجموعة معرفة بهذا المجال التربوي هم المعلمول أنفسهم. 
(الزريقات»۳٠٠۲).‏ ومن هنا دعت الحاجة إلى وجود أخصائي السمع التربوي. وقد 
ذكر الزريقات )۲٠٠۹(‏ إن الرابطة الأمريكية للكلام والسمع )ASH4(‏ قد طورت 
سياسة الخدمات السشمعية فى المدارض: وقد :و ضيحت الاسةالديدة دوز ومشوو لات 
أخصائي السمع في المدارس بشكل آكثر شمولية واتساعا. وإشارة السياسة الجديدة إلى 
دور أحصائي السمع التربوي بعكن ذكر بعض منها على النحو الآي؛ 

)١(‏ التطوير واللاإشراف على برامج الكشف السمعي لرحلة ما قبل المدرسة وطلاب 

رة 
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‰ خي و جملية الوضع في المكان 


ماوتعديل غرف الصف» 
»( 


 )۷(‏ ضمان هيز متاس بالتناعات الطبة وزراعة القوقعة وال ف خنات الضودة 
الصغيبرة والحماعية والأدو ات المساعدة على الاستماع. 

(۹) الإدارة والتحكم بالتجهيزات السمعية. 

)٠١(‏ عمل توصيات لأدوات مساعدة على الاستماع للطلبة ا انون م 


ا د 


دورمعلم غرفت المصاد رفي التآهيل السمعي؛ 
بحتاج الطلاب الذين يعانون من مشكلات سمعية إلى قدر كبير من التلميحات المرئية 

بقدر الإمكان» ويزيد الفهم بدرجة واضحة عندما يقوم الطالب بمشاهدة وجه المعلم من 

أجل قراءة الكلام» أو قراءة الشفاة بدقة أكثر.. وفيما يلي بعض المقترحات التي تؤدي إلى 

تحسين حالات قراءة الشفاة والتي أوردها کل من لويس ودورلاج Lewis & Do0r1a£‏ 

(2006) على النحو الاأتي: 

)١(‏ ينبغي على المعلم أن يواجه الطالب مباشرة في مستوى نظره. ويعد القرب أمرًا 
مهمًا جدًا فمن الصعب جدا قراءة.الشفاة على بعد أكثر من عشرة أقدام. 

)( على المعلم أن يخحدث بطريقة طبيعية وبدون مبالغة» أو زيادة في درجة الصوت. 
وتحدث في عبارات ووقفات طبيعبة- وق تإعادة الصياغة بدلا من التكرار إذا 
کان هناك سوء فوم“ 

(۳) عندما يتم إظلام الغزفةرللأفلام> أو الشرائح> لقي ستظيع الطالب قراءة كلام 
المعلم. لذلك كن "أن تطلب-من طاللل خر تدؤين يد كرات . 

(6( على المعلم أن يكوا واأغيًا بكرن بعض الناسن أفصل/ بطريقة/ طبيعية من الآخرين 
في قراءة الشفاة؛ للك يعد ثلث أأضلوإت اللغة الإغاليزية مرئية حتى لأفضل 
قارئ للكلام. وتصبح قراءة الشفاة اا کان للمتجدت فة 

(۵) غالا ما یعای الطلاب لا جاور مكلت سمعية من بض القصور 
اللغوي نتيجة لمدخل سمعي غير متناسق. وتساعد مرحلة ما قبل التدريس 
الطالب في تنمية الاعتياد على المغردات والمفاهيم الجديدة قبل عرضها في الحصة. 
ولذلك ينبغي على المعلم إلزام الطالب بقراءة الموضوع مسبقا ليمنحه ذلك مزيدا 
من الوقت لفهم المادة الجديدة» ويعكن إنجاز ذلك كواجب منزلي»ء أو مع معلم 
غرفة المصادر. 

() على المعلم أن يقوم بطريقة روتينية بالتحقق من الفهم من الأسئلة التي تتطلب 
مزيدا من اللإجابات بنعم» أو لاء لذلك عتدماتسال الطالب ببساطة " هل 


أجنية» ا شارب ي 


S0 


(۷) 


(A) 


)۹( 


, st e ا‎ 


(۱) 


(۲) 


() 


تفهم؟ » قد فد يفغ الطالب الذي يعاني من مشكلات سمعية الإعاء برأسه بدلا 


من التطوع قائلاً: 'إنه لا يفهم تاما". 
يسمح جهاز العرض العلوي للمعلم بكتابة اللاةة الي كن آن یراها کل 
الطلاب» بينما يستمر المعلم في مواجهة الصف (1995 ,طءناع"5). ولكن جب 
أن تكون مروحة جهاز العرض هادتة. وتذكر أيضًا أنه عند استخدام جهار 
العرض» عادة ما تكون الغرفة مظلمة بطريقة طبيعية ؛ مما يعني عدم قدرة الطالب 
الذي يعتمد على قراءة الشفاة على رؤية وجه المعلم. واعمل مع الطالب على 
تحديد الاستراتيجية الأكثر فائدة هم. 
من المفيد للطلاب الأكبر عمرًا وجود طالب آخر يتصرف كمدون للملاحظات. 
لذلك فإذا تم وضع المذكرات على ورقةبلا-كربون. عكن حينئذ عرض نسخة 
للكراسة المتاحة لائ ت لمات أثتاء عاضرات الحصة. 
و حل سک يعای من 
مساعدة خاصة. : E‏ 

على المعلم ا الأجينان كتابة أرقام اللات والواجيات المنزلية»› 
العناوين ابت رالراب للغزية(الرثية. ٠‏ الخ اء ,ا 
وعکن أن .نھ و التتز غات العلل ا 2 


اك بتمية نسخة بدون أن يطلب 


الاقف ا ا قو قعة ت الأذن. 


ينبغي ان يتحدث المعلمون والطلاب بطريقة طبيعية. وكذلك استخدام الإعاءات 


الطبيعية والاحتفاظ بالتواصل وجها لوجه عند التحدث مع الطالب الذي يعاني 
من مشكلات سمعية )1988 .(Reynolds, & Birch,‏ 

اكتشف أفضل وضع لجلوس الطالب لقراءة الشفاة أثناء العرض اللفظي للمعلم 
في الصف من خلال مناقشة ذلك م الطالى )1992 .(Rees,‏ 

المادة في شكل حاضرةء إذ غير الممكن قراءة الشفاة وتدوين المذكرات في نفس 


وق ۸ ”س 


الوقت. لذلك تم بكتارة الواجبات المنزلمةء و طط المحاضرة والعناوين العامة 
على السبورة )1988 (Reynolds & Birch,‏ . 


(ه) استخدم الأفلام التسجيلية عندما يكون الآمر ممكًا. وتعد كثير من الأفلام 
وأشرطة الفيديو المستخدمة فى الصف متاحة فى نسخة مشروحة. 

)١(‏ استخدم استراتيجيات التدريس المرئية الأخرى مثل: استخدام لوحة الإعلانات 
والمواد التى تتضمن الصور» والتوضيحات» ومنتجات الطلاب» والشرائح 
وجرافياك ا5و تر )2001 .(Luckner, Bowen, & Carter‏ 

(۷) إن قراءة الشفاة والانتباه للمثيرات السمعية مع معاناة الطالب من قصور سمعي 
من المهام المرهقة» لذلك ينبغي على المعلم مراقبة الطالب عندما يشعر بالإرهاق. 

(۸) ينبغي فحص المعينات الستعية يوميا. وعكتك استشارة معالح اللغة والكلامء أو 
أحصائي السمع التجليمي لتليديد من سيقو م جي المستولية. 

)٩(‏ اسأل الطلاب الاين يعائو من مشكلات سمعة حلفملا المعلومات الت تم 
عرضها في الحطةا آم : ولا اتفترض أت بهم الد راد إأنفسهم. 

)٠١(‏ على المعلم ن يقوخ بير اللغاهيم التي تم تدو ا بوضڙح؛ ثم يستخدم الأمثلة 
المرئية كلما آمل ذلك 

0٩(‏ على على المعلم آن لامک سند وز ارات ساف لاريشنطيع الطالب ذو 

ان شت 0 العلم نفس القت ر ,؟ءءR)‏ 

)۱١(‏ على المعلم أن يبدأ المحاضرة بتوضيح العناوين الرئيسة للمادة الى يتم عرضهاء 
وقم بإنهاء المحاضرة علخص للنقاط الرئيسة (1992 ,ك#مR).‏ 

)١(‏ على المعلم أن يتحدث ججمل تامة» وتجنب استخدام الكلمات المفردة» وينبغي 
عليه تكرار الجملة كلها إذا م يفهمها الطلاب» حيث من السهل فهم المحتوى 
والمحنى في إطار السياق العام للجملة )1988 .(Reynolds & Bisch,‏ 

)٠6(‏ ترتبط المشكلات الأكادعية لدى كثير من الطلاب بقصورهم اللغوي لا بانخفاض 


معامل الذكاء؛ لذلك ينبغي على المعلم مراقبة حصaqlı (Blankenship & Lilly‏ 
(1981 . 


GG 


7 
۰ ج 
کے 


ا سے ےک عجنب الار ارتباك (Rees,‏ 


: ort 


1992) 

ای علی اللہ أثناء المناقشات الصفية السماح لطالب واحد فقط بالتحدث كل 
مرة» وقم بالإشارة إلى من يتحدث» حت يركز الطالب الذي يعاني من مشكلات 
سمعية على المكان الذي ينظر إليه (1992 ,و#ع۸). 

(۱۷) شجع الطلاب الذين يعانون من مشكلات سمعية على الاستقلالية» وساعدهم 
على تنمية مهارات توكيد الذات. 

(۱۸) قم بالعمل مع الأخصائيين عن قرب لضمان إمداد الطلاب الذين يعانون من 
مشكلات سمعية بالتجارب الملائمة في صفوف التعليم العام. 

(۱۹) قد يرغب زملاء الطالب الذئ ا س في تعلم لغة الإإشارة؛ لذلك 

ينبغي على المعلم ترتيت الام ! (Blankenship & Lilly-1981)‏ 


# 
L1 
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EEE KEES 


بعد قراءتك لهذا الفصل يتوقع أن تكون قادرا على : f‏ 


التعرف على خدمات التقنيات التعليميت ١‏ 
التد ريس باستخد ام التقتيات. 
توضيح أسس تضمين التقتيات: 


e‏ چ چ 


نعییہ کل ن رر وعيوب نادار اللصنيات في غرفم 
المصاد ر سا ب 

الالمام با تضم العام وإمكانيي لوصول 7 

تطهہ اسس تقييم البرمجيات التداريسشييم 


تذ كر أسبابآرفض البرهجياات نھانیا۔ 
استیعاب ب آدوات | التمنيات للظلاب و المطاان. 


ا 


تحدل د ورالانترنت تت کأداة ت نليم يقي ھا . ر 
التعرف على اسک تیان د3 5 في غرفي المصاد ر. 
تحليل البرامج المصممم للطلاب ذوي الاعافات . 
التمييزريبين التقتيات المساعدة للطلاب ذوي الاعاقات 


البدنيت» وذوي الاعاقات البصريت»› وذوي الاعاق السمعيت. 


ب a‏ 1 ر e‏ ات لھا نانفا ربا بیغ 


OLO, e Fa ن پک ایا‎ SST a Ti AO TE 


w ست‎ ۵ 


مت مہ 


تفرض القوانين الفيدرالية الأمريكبة 
على المدارس التي يوجد ااظلاب ذوو .| 
إعاقة استخدام الوسائل وانخدمات القيات | 35112 
lukdıعzدة [ef OLOGY | Assistive, «Technology‏ 
65 عند تطوير الا حاتري 
الفردية كلما تطلبت حاجاتب ذلك. | 


ا ا“ a‏ سر ا ر 


[ EEE O 
ا لجحصول عليه تجاربًاء أو تم تعدیله» أو تصنيفه طبقا لطلب الشخص الذي يستخدمه‎ 
[PL 108-446, Sect: 602 لزيادة» أو تحسين القدرات الوظيفية للطالب ذى الإعاقة"‎ 
.)1([ 
التقنية المساعدة بأغها: 'خدمة تستخدم في‎ owning )2004( ویعرف دوینح‎ 
زيادة» أو تحسين القدرة الوظيفية للطالب ذي الإعاقة» وعكن أن تستخدم التقنيات‎ 
المساعدة للعناية بالذات» ومعالمحة المعلومات الحسية» والتواصل والحركة» وعلى فريق‎ 
ا لخطة التربوية الفردية تحديد احتياجات ذوى الإعاقات للخدمات / للأّجهزة التقنية‎ 
المساعدة وإدراجها ضمن خطة الطالب دون تكلفة الآباء» بشرط تحمل الآباء فقدان»‎ 


أو سر فة » أو سو ء استخدام تلك الأجهزة"'. 


| = em 


وفي المقابل» فإن خدمات التقنيات المساعدة تعنى: "أي خدمة تساعد الطالب ذي 
الإعافة بصورة مباشرة فى انتقاء» واكتساب» أو استخدام اعدو 
[PL 108-446, Section 602 (2)|‏ . 

وعلى الرغم من أن التقتيات ليست دواء لكل أمراض التربية؛ إلا أجاععمكن أن 
تساعد المعلمين في العملية التعليمية في صفوف التعليم العام وغرفة المصادر عند 
استخدامها بطربقة ملائمة. إذ أن للتقيات التخليمية قدرة عظبمة على مساعدة المعلمين 
في العملية التعليمية وخاصة مع الطلاب ذوي الأعاقات (2000 ,كإسع.. 

وتطالب القوائين الفيدرالية الأمريكية المدارس التى يوجد جا طلاب ذوي إعاقة 
استخدام الوسائل وخدمات التقنيات المساعدة تك تطوير البرامج التربوية الفردية كلما 
تطلبت حاجاتمم ذلك» وطغاالأقإنون الفيددال ي كَعريّفب التقنيات المساعدة بها 
"أي ااي 1 أداة اأ نظام إكاح سواء] تم 
ا لحصول عليه تجاريا» | آوچ تعديانه أو 
تصنيفه طبقا لطلب اليلخص الذي 01 
يستخدمه لزيادة» ا گا 
القدرات الوظيقيةاللطالب ذي ! 
الlعاقa" F (PI 108-446, Sechion‏ 
[(1) 602. | 


طالت قأنون الثرمة الاصة 


(1997 ,۴۸() بتقديم التقنيات 

الساغدة لكل اللات الذين صممت هى 
برامج تربوية فردية (18۴) حيث إن التقنيات 
امساعدة امهمة الترويد ذئ الإعاقة مامكازة 
بقائهم في صفوف التعليم العام» وإزالة 
العقبات البصرية» والسمعية» والحركية المرتبطة 
بالإعاقة: 


أذ تعد التقنيات المساعدة بالنسبة للخطة التربوبة الفردية مقياسًا لتحديد ما إذا 
كانت تلك التقنيات المتخصصة من الممكن أن تساعدهم في المهام المكتوبة» وإذا آشار 
التقييم إلى إمكانية الاستفادة من تقنيات معينة ؛ فإن هذه التقنيات تقدم للطالب ذي 
اللإعاقة ومعلمه الذي يتم تدريبه على استخدامها من خلال أحد المتخصصين في 
المجالات التقنية داحل المدرسةء ومثال آخحر على المعينات والخدمات التكميلية هو 
التدريس الخاص بواسطة الأقران» والكتب المسجلة على شرائط للطلاب ذوي الإعاقة 
بصريًا وال مناضد الصفية التى تناسب حاجات الطلاب الذين يتنقلون بكراسي متحركة. 


يعد إدخال الحاسب الآلي» والبرجة» والتقنيات المساعدة والإنترنت في الصف 
الدراسي وغرفة المصادر الخطوة الأول ق الاستخةامالفعال للتقنيات» لذلك فما بيجب 
أن يحدث هو عملية البرمجة ال يتم »خجلا هما دمج التقنيتا ت بصورة كلية في الأنظمة 

وتغدذ النقت ابت |ادلف انل 
كالكتب المدرسية وسبورةآالطباشلر ؛ 
وإذا ما تم استخدامها بفاعلية» بجحب 
على المعلم اعتبارها كأعصد-المترارد 
الكشرة المتاحة للمساعدة ف عملية 
التعليم -التعلم» ويعرض جدول 
انصائح عن الدمح للمعلم' المبادئ 
الأساسية الى يجب وضعها في الاعتبار 
ل اه الجحاسبس الآلى وأنواع 
التقنيات الآخرى في صف التعليم 
العام» وغرفة المصادر. وتحدد هذه 
المبادئ الحاجة لاعتبار التقنيات كأداة للإنجاز المهام التعليمية المهمة وليست لذاتما. 


ومن بين التقنيات التى تستخدم حاليًا في غرف المصادر: الحواسب الآلية» 
والانترنت» والأشطرانات المرنة» وأقراص الفيديو الرقمية 5۷5 ؛ بالإضافة إل 


ص 


استخدام التقنيات التعليمية التقليدية ؛ مثل: شرائط الكاسيت والفيديو والمسجلات»› 

والتقنيات المساعدة؛ مشل: وسائل التواصل الإليكتروني» والآلات الحاسبة الناطقة 

اللصممة لذوي الأعاقة بصفة خاصة. 
ولذلك فإن هناك طريق واحد للتفكبر في التقنيات وهو النظر في الطرائق الممكنة 

لاستخدامهاء ولذلك يوجد في هذا المخطط ثلاث أنواع رئيسة للتقنيات في المدارس اليوم 

وهي: 

تقتیات:التد ر يس (yچ tech no10‏ اinstructiona):‏ وھي أي فط من الوسائل ذات 
القدرة على مساندة عملية التعليم - التعلم ومن أمثلة ذلك : حاسب آل الصف 
وجهاز الفيديوء ومشغل الاسطراناتالمرنةء_والتلفزيون التعليمي. 

الأدوات التقنية (كئامه) «(technology‏ الأجهزة الةو الرا مج التى تساعد الطلاب 
على إجاز المهام التعليمية رمن أمثلة ذلك براش مكاي | الكلمات› والمراجع 
الإليكترون ااا لهجي : 

التقنيات امساعدة ) (assistive technol‏ ا R4‏ “الصممة بصفة خاصة 
لمساعدة الأفراد :۶ اللإعاقة ومن ولم ذلك :ارلا مفاتیح الحاسب الآلي 
الديلة ا ذؤي الإعاقات ا وساعات اليلد الناطقة للطلاب 


قامت شبكة (آأبل داتا a 5a‏ المدعومة من قبل المعهد الوطنى لبحوث 
الإعاقة وإعادة التآهيلء والتى تعد من أكبر شبكات المعلومات في مدان التقنيات 
المساعدة على الإأنترنت. بتصنيف التقنيات المساعدة بناء على وظيفة هذه الأدوات 
ومیزاتها الخاصة ضمن عشرين فئة هي كالتالي: 
)١(‏ معدات الحياة اليومية: هي الأدوات الت تساعد الأفراد ذوي الإعاقات في 
نشاطات الحياة اليومية مثل: أدوات الاشنخباء وحمل الأشياء والأدوات المساندة 
على ارتداء الملابس» وأدوات الإسعاف الأول وأدوات الطعام والشراب» 
وأدوات ا لمحافظة على النظافة والرعاية الصحية واستخدام الحمام وآدوات النقل 
والأدوات المساندة على معرفة الوقت. 


ا 


(۲( 


(۳) 


)٤( 
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المعينات البصرية: هي الآدوات الت بستخد مها الأفراد الدين يعانون من كف 
البصرء أو ضعف ف البصر مفل: الواسيب والأدوات النعليمية وأدوات العناية 
الصحية وأدوات المطبخ وأدوات التكبير ومعدات التوجه والحركة وأدوات 
الاستحمام والهواتف المعدلة والساعات وأدوات الترحال والطباعة وكتابة برايل. 
أدوات التواصل: هي 
الأدوات الل تسباعد 


اداد دوي 
الاجاق ات اغلے 
الكلام والكتابة» 
الأخرى مثل: أدوات 
التواصل الد بالثة 
والمساندة 1 ولغلية 
اللأشارة» واهواتف» 
والطباعة» والكتابة. 
املحقات إستاسوة. هى المنتجات ال تشم للا فر اد ذوى الإعاقات باستخدام 
أجهزة الحاسوت المنرلة e‏ المحمولة والافادة من مصادر فة المعلومات › مثل: 
الر تحيات» والأجهزة» وملحقات احاسوت. 

أدوات التجكم والسيطرة: هى الأدوات الت تكن الأفراد ذوي الإعاقات من 
تشغيل وإيقاف تشغيل وضبط الأجهزة الإلكترونية والكهربائية المختلفة؛ مشل: 
أجهزة التحكم عن بعد» ومفاتيح التشغيل المعدلة. 

المعينات السمعية: هي الأدوات المصممة للأفراد الصم وضعف السمع» مشل: 
مڪبرات الصوت› وسماعات الآذن» واللإلكترونيات الترفيهية» والمغاتيح الث 
تعمل بلغة الإإشارةء وأجهزة التدريب على الكلام» والهواتف المعدلة» 
والساعات المكيفة. 

الأدوات التعليمية: هى الأدوات الت تعمل على تمكين الأفراد ذوي الإعاقات 
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من الاستفادة من الؤسائل التعليمية في المدارسشء و البيثات التعليمية الأخرى ؛ 
مغل: الوشاتل:التعليمية > وتجهيزات قاغات الدروؤش. 

أدوات تكييف البيئة: هى الأدوات الت تجعل البيئة آمنة وسهلة الوصول؛ مثشل: 
تعديلات البيئة الداخلة؛ والاأثاٹت المنزلى؛ وتعديل البيعة الخارجية» والإأضاءة 
والااشارات. 

أدوات التدبير المنزلي: هى الأدوات التى تساعد الأفراد ذوي الإعاقات على إدارة 
E GO‏ أدوات الطب E‏ باذوات معدلة (كمحضرة الطعام 
وادوات الكوي وأدوات التنظيف وأدوات التسوق). 

الدعامات الجسدية: وهي الشيالات والمنتجات الآخرى التي تدعم المغاصل 
والأطر اف؛ مثل: دعامات اراس 

الأطراف لاصو چه: :6 ر لي خض فق إن الأطراف المبتورة مثل: 
الأقدام الاصطاعية »و "والأذرع الا کا ر 

معدات الامن و ااا هي أدوات التماية الاطتحية ‏ ؤالحماية المنزلية مثل: 
أجهزة الإنذارة آوانظمة أ لحجماية » والإضاءة» والأقفال.: 


أدوات الترفية والاس اد ٣مي ak‏ الي تاساعد الأفراد دوي 
الإعاقات ف نشاطاتم لر ف سه £ e‏ ود الصدد المعدلة» 
وال وک وال صوير اله 


الرياضية» والدمى. ت 

أدوات الوضعية والجحلوس: هي الأدوات التى تساعد الأفراد على الجلوس بشكل 
ر نة خر > وان ااذ اة 

المعدات العلاجية: هي الآدوات الى تساعد في معالجة المشكلات وتساعد في 
العلاج والتدريب؛ مثشل: اکاک على المشي: وأدوات التمازين 
الرياضية المنوعة» وأدوات تطوير المهارات الحر كية. 

أدوات النقل والمواصلات: هي الأدوات التى تكن الأفراد ذوي الإعاقات من 
قيادة المركبات» أو المعدات التى تساعد لے کہا 

أدوات الوقوف والمشي: هي الت التى تساعد الأفراد ذوي الإعاقات على 


ا 


کا 


الوقوف؛ مثل: العصي والعكازات. أو الادوات الق تساعدهم على المشى؛ 
مثل: المشايات. 

(۱۸) أجهزة الحركة المدولبة: هي المنتجات التى تمكن الأفراد ذوي الإعاقات حركيًا من 
التنقل بحرية في الداخل والخارج؛ مثلل: كراسى ذوى الإعاقات الكهربائية 
والىدوية» ویدائل الکراسیى ي المتحركة (کالدراجات الصغيرة وملحقات الكراسي 
کالعربات). 

(۹) الأدوات التى تحص أماكن العمل: هى الأدوات التى تساعد الأفراد ذوي 
الإعاقات ٤‏ أداء أعماهم ووظائفهم ؛ مثلل: القاعد المعدلة» وأجهزة الكتت 
المنوعة. 

أسس تضمين النفتياب في غرفي المصاد ر؛ 
هناك عدد صن التوضيات الموحهة للمعلم عند ریو التقنبات المساعدة ضمن 

تدريس المناهج الدراسية أنه 

)1( ابداً ٤‏ المنهج اه الخقنبا» وینېعی أن تقدم حانخاث f‏ والمناهح الموضوعة 

لمواجهة هله الاحتباجات انتقاء أنواع إلتقنبات وطرائی E HE:‏ 
(۲( اس هك سن ار ا استخدامها للكافاًة أو تکاط وقت 
ر 0G‏ جدا اذا تدریيس 5 تھا س جانی 


(۳) استخدم التقنيات لتعزيز المهارات التي تم تدريسها من قبل المعلم» ويعكن أن 
تعرض التقنيات أنشطة ممارسة بالإإرشاد» ومراقبة استجابة الطلاب وتزويد 
الطلاب بالتغذية الراجعة المباشرة. 

)٤(‏ زود المعلمين بفوائد التقنيات» وتعد التقنيات ذات اتجاه مساند عندما تصبح أداة 
مهمة ليس للطلاب فقط ولكن للمعلمين أيضًا. 

(٥),اختار‏ أنشطة التقنيات التي تتناسب مع أهداف التعليم ومستويات المهارة لطلاب 
بعینهم» اى ديار التفنيات أو ضخالة الأسترايجة التعليمية» حيت 
يعد تدريس الهارة بعيدة الصلة آمر ا ضعا للوقت: 


o O 


e 
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)١(‏ استفد من مزايا الخيارات المعدلة التي تعرضها بعحض آنواع التقنيات» ومجعل 
السمات مثل القدرة على ضبط المحتوى والبارامترات التعليمية من السهل تكيف 
أزشطة التعلم طبقا لاحتياجات الطلاب. 

(۷) استخدم التقنيات لعرض معلومات جديدة للطالب» وبالرغم من عدم اعتبار 
التقنيات الاستراتيجية التعليمية الوجيدة الحاحة هذا الغرض؛, إلا آنا تزود العلمين 
با وارد اللإإضافة للمادة الخحديدة. 

(۸) راقب عمل الطلاب على الحاسب الآلي أو مع الآنواع الأخر ى للات بف 
الاجتهاد المستخدم لمراقبة الأنواع الأخرى لأعمال غرفة المصادر»ء وإذاتم جع 
بيانات الأداء بواسطة التقنيات» قم باستخدام هذه المعلومات في اتخاذ القرارات 
التعليمية. 


(۹) اجعل المناهحج ثرية ومزيدة. 4 حاو لن ل بوبدلك سح التقنبات الأبوات 


للتجارب الى ل یمک الطلات من الوصول إلييا یرای 'أخرى وعکن أن دوسع 
هذه التجارب عمی اناع المناهح المعباركة' ۳ 


) ۱۰( علم الطلاب استلخدام التقنبات كأدوات ونعل ڈلافا بج عرض الفرص ذلك أن 
a LTE‏ نساعٍ فيه التقنيات اللاب لتجاوز أ تعويض 


مرايا وعيوب استخدام التقتيات في غرفي 
المصاد ر: 

يعد الحاسب الآلي وأنواع التقنيات | 
الأخبرى ارات داكا جرانب مدد تكن 
استخدامها فى عدد من الأغراض الا 
النرغة وهناك العديد من للزايا الى سيل أن | 
يتضمنها الجاسب الآلي واوا التقتيات 
الاخری»› والتي بعكن تلخيصها في النقاط الأربع التالية: 


صصص ج و و 1د 


0 


(+) 


(e) 


تسمح التقنيات بفردية التعلم: إن الحاسب الآلي يسمى بالحاسب الآلي الشخصي ؛ 
لأن المستهدف أن يستخدمه شخص واحد» فهو بعد من التقنيات الفردية وإذا 
وجد أكثر من طالب في غرفة المصادر؛ فسوف مجلس كل منهم على حاسب آلي» 

ويعكن أن يشترك هوؤلاء الطلاب في الأنشطة في مجالات ختلفة للمحتوى» أو عكن 
أن يعمل هؤلاء الطلاب في نفس المحتوى لكن سيكون لكل منهم مستوى مهاري 
ملائم لمستوى تعلمه؛ بالإضافة إلى ذلك تسمح معظم برامج الحاسب الألي 
للمتعلمين بالتقدم وفقا لبراعة كل منهم. 

تساعد التقنيات على تحفيز الطلاب» إذ يعد الإبداع عاملاً مهمًا في التحفيز: إذ 
لا تزال التقنيات وسيلة تعليمية.جديدة تكمي لإثارة إهتمام الطلاب ؛ وبال ضافة إلى 
ذلك غالبًا ما يعتقد الطااتة ”أن أنشطةالتعلم ا لمم رة على التقنيات تقوم على 
اللعب أكثر من اعتمادهابغلىالعمل» وهتاك ملم آخر للتجفيز وخاصة للطلاب 
ذوي الاحتياجات|التعايجية ا لخاضة وهو قتام كثير من ,الي جينات بالتغذية الراجعة 
للمتعلم مع عدم إإطلاق اللخكمالنهائي بالصحة أو/الخطال-فإذا أخحطا الطالب› 

سيقول البرنامح ببساطة : 'ليس-غامًا حاو كمرة أخرى" أ 


تسمح قتي 0 جديدة ا a‏ جديدة امن إاز المهام القديعة: 


ع لاب بمساعدة ا الآلى عمجموعة 
من تڄارت E‏ ر التقليدية»ء فعلى ضبيل 
المثال» عكن أن يتعلم الطلاب من خلال استخدام برامج الحاسب الآلي التي تسمي 
'حاكاة الواقع" مثل: إدارة عمل تجاري صغير» أو قيادة القوات في معركة لحرب 
لل ا اجراء مل مى التجارب الكميائةء أو السفر إلى كوك المشترى» 
وعكن أن يقوم الطلاب من خلال التفاعل مع شبكة المعلومات العالمية (الإنترنت) 
تجأوز حوائط الصف لزيارة البيت الأبيض ٠‏ أو النظر على الرحلة الاستكشافية 
الأخيرة لمحطة ناسا الفضائية » أو التفاعل مع طلاب آخرين في صف آخر في العام . 
ويزود الحاسب الال أيضًا طرائق جديدة للقيام بال مهام القديعة. وبمساعدة برامج 
معالحة الكلمات على سبيل المثال ستصبح الكتابة عملية ختلفة إلى حد ما - وبعجرد 
قيام الكاتب بإدخال نص في البرنامج» بعكن حينئذ تعديل النص ومعالجته بسرعة 


E O O 


وبسهولة» وعكن أن يقوم الكاتب بإضافة» أو حذف كلمات. أو عبارات» وتغيير 
ترتيب الحمل» أو الفقرات» وصياغة النص بطرائق كثيرة وغتلفة ويقوم حى 
بإضافة الأشكال البيانية » وهذه المرونة تجعل من الكتابة مهمة أسهل للطلاب بسبب 
قلة الأخطاء الت جب تصحيحها. 

() تساعد التقنيات الطلاب ذوي الإعاقات على الحد من إعاقاتيمء أو تجاوزها: 
ويسمح الحاسب الآلي وآنواع التقنيات الأخرى لكثير من الطلاب ذوي الإعاقات 
بتجنب المعيقات البدنية » أو الشعور با ولذلك بعكنهم المشاركة في أنشطة صفوف 
التعليم العام وفي غرفة المصادر. فعلى سبيل المثال» عكن للطالب الذي يعاني من 
الشلل والذي يستطيع فقط الإعاءة برأسه "الكتابة" على الحاسب الآلي بواسطة 
استخدام زر حاص مرك لوال را لكر سيه المحرك» أو عن للطالب 
الكفيف استخدام ا لجاستبة إلا في تحويل اللقإل اللكشوب بطريقة برايل إلى ورقة 
عادية مطبوعة عجن المعلمه راعشا وکن للتحالهب الا أيضًا مساعدة الطلاب 
قل تغویشن الضعوبات التي«تعانون- متها ق تازاجالا كادمية اة د عك 
للطلاب ذوي الث جي االلظغيفة الكتابة باسلتاجدام لالح الكلمات وبعد ذلك 

الت جو لساعدتهخ قي تصحيح الكلمات ذات 


e فقط في‎ TESS الال و جيدة عن‎ E 0 4 a 
جيدة تلك التي يقوم الطلاب بتشغيلهاء أو مواقع الإأنترنت التي يتصلون با. وبناء على‎ 
ذلك يعد انتقاء الأنشطة التعليمية الملائمة آمرا مهمّاء ولا تقوم كل عمليات التعلم‎ 
لمتمركزة على التقنيات باستخدام المبادئ السليمة للتعلم» وعلى الرغم من أن يوجد‎ 
الآن خيارات كثيرة للبرمجيات التربوية » وما يعرضه الإنترنت أعدادًا كبرة للمصادر‎ 
الممكنة؛ إلا آنه قد يكون من غير الممكن توفر برنامج» أو موقع للإنترنت يناسب‎ 
المحتوى والمستوى»ء وحاجات واهتمامات طالب بعينه؛ وباللإضافة إلى ذلك» وعلى‎ 
الرغم من آن البحوث قد أوضحت إمكانية قيام التقنيات مغل الحاسب الآلي بتحسين‎ 
أداء الطالب (1996 ,ه81 & aاطءةK-«8vi)؛ إلا أن معظم التطبيقات لا توفر‎ 
بيانات الاختبار الميداني لمساندة فعاليتها.‎ 


_——— س 


كما إن أحد مجالات الصعوبة الأخرى هو الوصول إلى الأدوات والأنواع 
الآأخرى للتقنيات» فقد يكون لدى المدرسة عدد عحدود من الحواسب الآلية الحديثة› 
فإذا لم تكن أجهزة الحاسب الآلي متاحة داخل وغرفة المصادر» فقد يجحتاج المعلمون إلى 
جدولة طلاهم في معمل الجاسب الآلي المركزي» أو مركز الوسائل لوقت محدود 
أسبوعيًا.؛ بالإضافة إلى ما ب سبق ؛ فإن التقنيات ستصبح بسرعة قليمة بعجرد ظهور 
الإصدارات الجديدة» وقد لا عكن للبرحجة المصممة لتشغيل نظم الحاسب الآلي الحديثة 
أن تعمل مع الأجهزة القديعة. وبالإضافة إلى ما تقدم» تعد الكلفة عامل رئيس آخر» إذ 
جب أن تكون التقنيات غير مكلفة بالنسبة لكل من المؤسسة التعليمية والمعلمين. 
التصميم العام وإمكاني الوصول للجميع؛ 

على الرغم من متاقش هدا التصميم العام (”عds1‏ 1ا فیما يتصل 
بالتقنیات ؛ إلا آنه یتصل اکتا وات التر «(Cawley, Foley, &/Mi1Ieَ7 2003) a‏ 
ولذلك وببساطة أكثر؛ إبعذالتصتم الغام»- أسعلو ت لتصلي مكل االنتجات وأن تكون 
البيئات قابلة للاستخدام لجل اشخض لأقصى حم مكل طرف إالنظر عن العمرء 
أو القدرة» أو llوقف‏ )2004 „(Center for Uniyersal Design,‏ 

a:‏ يکون الطلاب ڏوو الإفاقاتا أغاضاء ء في صفوف التعليم العام وغرفة 
الملصادر ؛ فمن الضروري : کییف المناهج» ا 


a 
aer 


الطرائق الت يظهر فيها الطلات مقار ما تعلموة. 

إن ميزات التصميم العام في بناء التقنيات» وتعلم الموادء أو المناهج أنه يزيد من 
إمكانية الوصول للكل وخفض الحاجة لما بعد التكيف للواقع 

ويعد الحاسی الآلي بنظام تشغیل ماکنتوش Macintosh‏ أحد أمثلة ال لات ال 
تقوم بدمج سلسلة من ملامح الوصول العام. وقد كان من بين أوجه تفضيل نظم 
تشغيل ماكنتوش 051٤١ء1‏ تكييفها للآشخاص ذوي صعوبات الرؤية والسمع 
واستخدام لوحة المغاتيح والفأرة »ىكن للأشخاص ضعاف البصر على سبيل الخال 
التحكم في عدسة الكاميرا لتكبير آي شىء على الشاشة. وعكن للأشخاص الذين 
يواجهون مشكلات في استخدام الفأرة تفعيل مفاتيح الفرة وتحريك المؤشر حول الشاشة 
بواسطة الضغط على مفاتيح رقمية. 


a ا‎ 


2 ا ¡ ا ١‏ 1 1 > 2 راءات التكاريبية : أ و تعییر 


استخد ام الحاسب اللآلي في غرفم المصاد ر؛ 

بحدث التعلم بمساعدة الحاسب الآلي عندما يستخدم كمعلم خاص لتوصيل 
العلومات. أو المساعدة في ممارسة الأنشطة» ويساعذ الحاسب الآلي في هذا التطبيقى 
كتمط للتقتات التعلمةء وهتاك آنواع عديدة من الحخاسبات الآلية قي المدارس اليوم» 
وتتراوح هذه الأنواع من الآلات الحديثة عالية الجودة إلى النماذج الآقدم والأقل قوة» 
ومع ذلك» تشترك كل نظم الحاسب الآلي في نفس المكونات الخمسة الأساسية. 

وتعد الوسائط المتعددة (aاdعمص:ااuاص)‏ إحدى لمعا الحديثة للحاسب الآلي 
التعليمي» ويقوم الحاسب الآلي اليوم والبرمجيات بصورة نغطية بعرض المعلومات 
للمستخدمين من خلال مجموعة من الوسائل الحكيدة والمختلفة وهي: النص» والرسوم 
التصويرية» والرسوم المتحزكةم والفيديو.والقصو ت وًالمصورة ذات الجودة العاليةء 
والأعمال الفنية ؛ بالإضافة ر لاادلك تغبد رامح الو سائط المتعددة الحديثة وربط 
الوسائط المتعددة بوتائى ا الشيكة, هنر ديا (13 6١٣٥م‏ و8 دات فعالية اكبر من البرتجة 
ا لخطية التقليدية. في ألتاججة النقليذية » يقوم البرانامح/بالفحكم في سلسلة الأحداث 
وطريقة انتقال المستخد ممن نشاط لآللجر إوعلئ الحا الأنح تعد تطبيقات اهميبرميديا 
Hypermedia‏ عتلمةتامًا, ففيها يعرض على المستخدم إلخيارات الى تمكنه من تحكم 
اختيار آي منها إذ يرجح الاسر هت للمستخدم-لمحديد ترتيب 
ا لخيارات التى سيتم اختيارها. 


= 


وهناك مثال جید للھیہرمیدیا ۵12ٰ٤٣۲عم 3y‏ وهو كیقہة 
تفاعل المستخدمين مع مواقع الإنترنت على شبكة 0 
امعلومات العالية. وتحتوي معطم صفحات 
الإترنت على زر اباب ف ت 
بالاختيار إما بالانتقال للأجزاء المختلفة في 
الموقع» آو إلى مواقع ختلفة» وعلى سبيل 
المغال وف مو قع San Diego zoological‏ 


society‏ ججتمع علم الحيوان عكن للطلاب الانتقال من الصفحة الافتتاحية إلى 
الصفحات التي تميز البيئات الطبيعية لحديقة الحيوان مشل الخوريلا الاستوائية والدب 
القطي» ومقاطع فيديو للحيوانات ؛ بالإضافة إلى مقاطع فيديو لإطعام مباشر لحيوان 
مغل الباندا aل«ة۴.‏ أو الخريطة التفاعلية والمعلومات الأخرى للزائرين. 
استخد ام البرمجيات التد ريسيت في غرف المصاد ر؛ 

لقد كانت البرمجيات التربوية فيما سبق سلعة نادرة» ولكن م يعد الأمر على هنذا 
النحو في الوقت الراهن» بل تعد ألاف البرامج التدريسية الميرمجة متاحة الآن» وتعد 
معظم البرامج الحالية متازة من الناحية الفنية ويعد الكثير منها ملائم من الناحية 
التربوية» وهناك استمرار في زيادة وتنوع-عدد سنذه-البرامج التدريسية. 


ومن جانب آخر» تعد مطظ, 
البرامج التدريسية متاحة لحظم SEs,‏ 
امناهح المدر تة متللضمثة المهتارّات 
الا للمواد الدراسيلية؛ مثل: 
الق اة انهجتا اط الم 
والرياضيات والعل 
الاجتماعرة ,> ا د برا ا 

ا ا 0 
ا لتدريس المعرفة ومهارات 
البرمجة بالحاسب الآلي» والبرامج التى تقوم بدراسة نمو المهارات المهنية وما قبل 
اة 

وعكن أيضًا تصنيف البرمجة وفقا لنمط النموذج التعليمي المستخدم لعرض 
المحتوى» وقد كان من بين الأنواع الأكثر شيوعًا أدوات التعليم الخاص» وبرامح 
التدريب والتطبيق والمحاكاة. 


أنواع البرمجي الند ريسيي : 

)١(‏ البرامح المتعلقة بالمعلم الخحاص: تعرض هذه البرامج المحتوى الحديد على المتعلم» 
وتقوم بإدخال وتفسير المهارات» أو المعلومات الجديدة وتقوم بعد ذلك بالأشراف 
على المحاولات الأولى للطالب لراجعة المادة التى تم إدخاها سابقا. 

)۲( برامج التّدريت والتطسق: تقوم برامح التلاري والتطبق باستعراض المادة التي ۳ 
إدخاها سابقا ولذلك بعكن أن يتحسن الأداء وتعرض معظم هذه البرامج التخغذية 
الراجعة المياشرة لدقة الإجابات ويفرض الكثر منها مطالب السرعة» ويشر التغر 
إلى التدريب ببرنامحج arcade. type‏ 11 الآئ يقوم باستخدام مزايا اللعبة لتحفيز 
المتعلمين : ا ك چ 

)١(‏ المحاكاة: توفر يار E‏ ج ا اعجار 4 EF,‏ الي ا 
ا حل رتام او وتزود هذه لرام اعلابا لار : 

[ iil e منهم بعد‎ 


سيواجهو نا ود 
)٤(‏ برامح جن aE‏ 


الهارات ف تحليل المشكلة ولا 


أو خاطئة. 


(1) الألعاب التعليمية: ويتضمن هذا النمط من البرمجة النسخ المتمركزة على الجحاسب 
الآلي للوحة التقليدية» والبطاقات وألعاب الورقة والقلم» وأيضا الإمكانيات 
الآأخرى مثل آلعاب المخامرة» والبرامج من نوع المسابقات. 

ولذلك بعد اختار البرامج الملائمة اح القرارات المهمة I‏ الى يواجهها 
المعلمو ن ف استخدام الحاسب الال )2001 )Forgan & Weber,‏ وذلك أن البرامج 


وف ۸ کاس 


ن 
ذات الحودة العالية تعد مفتاحًا للاستخدام الفعال للحاسب الآلي في وغرفة المصادر» 
وتشير البرحجة إلى ما مجلبه الحاسب الآلى للحياة» وما ينقل القيمة التعليمية الممكنة هذه 
التقنيات في واقع وغرفة المصادر»› وللمساعدة في اتخاذ قرارات تتعلق بالبرامج التعليمية 
التى تناسب حاجات الطلاب بصورة أفضل. 


أسس تقييم البرمجيات التد ريسيم: 
هناك عدد من الأسس التي ينبغي أن يعتمد عليها المعلم عند اختيار البرمجيات 

التدريسية» وسوف نعرضها في شكل مجموعة من النصائح على النحو التالي: 

)١(‏ جرب قبل الشراء: لا يوجتد يديل للجلوسآمام الحاسب الآلي مع برنامح 
وتجربته» وتعرض كير من شركات البرججة ا إصد ارات للتجربة » أو لعرض برامجها 
للمعلمين من أجل التحميل من المواقع ا وعند مالا يكون من الممكن 
مشاهدة البرنامج قبل اعراضه» کن أن يوفر استعزاضر الراجة معلومات مهمة 
عن قيمة البرنامج |٠‏ 

(۲( قم البرنامح مع طلا عدا دټن: فد کون البرتامج ملاتا لمجموعة واحدة من 
المتعلمين ولكنة لیس كذلك لمجموعة اخری٠‏ فقك يقر ات غلی سیل 
الخال a‏ ا 


جات طلاب الروضة لكنه سيكون سبط أكثر ما ينبغي 
لطلاب الصف الثالث» ولذلك لا تضتع اي اعتبارك فقط الصف الحالي للطلاب 
في المدرسة» ولكن أيضا مستوى مهاراتهم (الذي قد يختلف عن الوضع الدراسي) 
وأي احتياجات خاصة قد تكون لديهم. 

(۳( انظر بعناية إل حتوى البرنامج وموذج القعلي: ب ينبغي أن يدرك المعلمون في البداية 
ما يقوله ناشر البرمجة عن الغرض العام رتام 3 ثم بک ا خراص 
البرنامج لتشكيل آرائهم. ولا يعني بالضرورة حقيقة تسمية البرنامج ببرامج 
القراءة أنه يقوم بتدريس مهارات القراءةء فيمكن أن يطلب من المعلمين تهجي 
الكلمات لا قراءتهاء ويعد نموذج التعليم اهتماما آأخر» فكثير من البرا مج التي 
يعلن عن أنها معلم خاص هي في الواقع برامج تدريب. 


لل ڪڪ 


۰ VOTH 


)٤(‏ اراعي المطالب التى تقع على عاتق الطالب: بعكن آن تكون المطالب التي تضعها 
: الرجة على عاتتق الطلاب؛ بالإضافة إلى المحتوى التعليمي عائقا أمام نجاحهم» 
ولذلك تو جد خسة الات على قذر امن الأهمية: 
) مطالب استخدام ا لحاسب الآلي: وجب على الطلاب قبل استخدام أي نوع من 
اا ا الالء وقد تفرض البرامج E‏ 
لستخدمي الحاسب الآلي وصغار العمرء أو غير الخبراء في ذلك 
ب) المطالب الأكادعية: قد تتطلب الاستفادة من برنامج معين ضرورة أن يكون 
الطلاب لديهم مهارة أكادمية ما. وغالبا ما تتطلب برامج الرياضيات› 
والعلوم» والدراسات الاجتماعية علي-سييل الخال أن يقوم الطلاب بقراءة 
النص› الكتابة خر صحيحة اتيا وقد تكون هذه المطالب عائقا 


لو حة الناتبح )أو تحزيك الفأرةء وتتراوج اا بلوحة المغفاتيح من 


ا على 2 a‏ اھا جابة ان برامج الاكتشاف لطلاب 
ل ا“ 1 : اولك ت 8 


بدون استخدا و ET‏ آي انار Ame‏ 
(د) مطالب السرعة: تعرض بعض البرامج المعلومات يسرعة ولاعكن للطلاب 
التتحكم في السرعة التي تظهر من خلاها المعلومات على الشاشة. وتتطلب بعض 
البرامج آن جيب الطلاب في وقت خحدد. ولكن عندما تكون البرامج تحت تحكم 
المستخدم» بعكن للطالب ضبط التقدم وقضاء كثير من الوقت كلما كان ذلك 
ضروريًا في آي جزء من البرنامج. 
(ه) مطالب الدقة: ختلف البرامج في كيفية معالجتها للأخطاء» ويعكن للطلاب فى 
بعض البرامج كتابة اللإجابات» ثم تصحيحها قبل اللإشارة إلى انتهائهم منهاء ويتم 
ف E‏ ج الأخرى اعتبار اللإجابة المكتوبة في البداية اللإجابة الأخبرة» وأيضا 


ا 


تعرض بعض البرامج معززات عندما تكون الإجابة قرب إلى الصحة (هل تعنى أن 
تکتب (۷65) بدلا من (ع)؟ 


)٥(‏ ابحث عن مرونة البرنامج: تسمح البرامج المرنة للمستخدمين بفرصة للاختيار» 


(1) 


(۷) 


(A) 


فقد يستطيع الطلاب على سبيل الال الاختيار من سلسلة من الأنشطة المختلفة› 
وتحديد عدد الأسئلة التى سيحاولون حلها واختيار مستوى صعوبة هذه الأسئلةء 
وقد يكون بإمكان المعلمين تشغيل» أو عدم تشغيل صوت البرنامج» ووضع 
عدد الأسئلة المعروضة وضبط المتغبرات التعليمية المهمة مثل: قدر الوقت 
الملسموح به للإجابة» وتقوم بعض البرامج أيضا بتسجيل بيانات في أداء الطالب 
وتسمح للمعلمين بتعديل البرنامج من خلال إضافة حتوى جديد. 
حلاد إذا ما كان البرنامج aS‏ بالا ستفا دة م قدرات الحاسب الآلي: ومين 
إحدى العلامات الباززة:للحايلت الال کرسك اقعليميةقدرته على التفاعل مع 
المتعلم› لذلك لای اراچ کی یی کا می وچ لكت رونية أن كما 
O PE‏ بقلب الصفجات الإليكترون) من إمکانیات لاسب الآلي» بل 
ینبغی أن تكون البرامچ چ أكثر من جرد الترجة الرجية باراد التعليمية الموجودة 
او ال ینبغي آل ترج ج فکل لی 
افحص میس wb‏ لكاب دة د يوالع يتيالو امل لنقييم 
ما يحصل TT‏ ات ا کے هات دة ل > وادقة عحتوى 
البرنامج› OEE‏ 7 وكيفية عرض التغذية الراجعة 
للطلاب» وكيفية رد فعل البرنامج عندما يرتكب الطلاب الأخحطاءء وأي 
الأساليب المستخدمة لتعزيز الطلاب على إجاباتيم الصحيحة. 
قيّم القيمة التحفيزية للبرنامج: هناك طريقة لتحديد القيمة الدافعة (الباعثة) 
للبرنامج › وهي بجربته مع الطلاب لرؤية مدى حبهم له. ومع ذلك قد يحب 
الطلاب البرنامج في البداية لكنهم سرعان ما يشعرون بال ملل منه فيما بعد . وقد 
تقوم البرامج التي تتضمن ملامح اللعب بالمحاكاة المتعلمين الذين يعانون من 
التفور والملل بسرعة» ومن المهم أيضا أن نضع في اعتبارنا مستوى البرنامج»› 
فالبرامج التي يستخدم فيها شخصيات كارتونية غنائية مع طلاب الروضة يعد 


a‏ ڪڪ 


استخدمها مع طلاب المرحلة المتوسطة إهانة بالنسبة لهم» حتى وإن كان المحتوى 
ومستويات المهارة ملائما هم. 

(4) انظر إذا كان التوثيق رالأدلة) واضحا وتامًا: ينبخي أن تقدم الطباعة وما على 
الشاشة ووثائق الإنترنت تفسيرًا كاملا وواضحًا لغرض البرامج وطريقة 
التشغيل. وينبغى استعراض أي بيانات متاحة لاختبارات المجال» لرؤية ما إذا 
6 0 فعالية البرنامح»› وأحيانا ما يقترح التوثيتق أنشطة تعلم في 
وغرفة المصادر للإضافة» أو زيادة محتوى البرنامج. 

)٠١(‏ اتخاذ القرار: يجب أن نضع في اعتبارنا كل العوامل السابقة في تحديد ما إذا كان 
ينبغي دمج برنامح ا لحاست الال لخا كأحد الموارد التعليمية لغرفة المصادر. 
وګب تقد آذ 8 ابت يقابل بعضها المعضللاتاذ القرار النهائي. 


عشرة أسباب لرفض البرممیات تهاني؛ 
على الرغم من 5 (4A1) Lathrop gi el‏ ا خا الإرشادات لاکثر من 

بعلن الحقيقة | 5 إنشعر منذ سنوات قليلة 

جلا بالسرور بصفةءعامة عندما ار ال لکنا الطاب باكر من تلك 

الآدوات الا با بالمقررا ت ال aE‏ وقد تختلف سباي ٠‏ 

عن الطباكة ا وقوه ك ETE‏ رار اما الق ومع ج ذلك فان أك غل 

رفض البرامج الت تت رر ا اردع خر وع اهر 

أسبابك للرفض. وعكن أن يساعد رقضنا لشراء مثل هذه المقررات غر الملائمة أحيائا 

إلى رفع قيمة الجودة الكلية لسوق البرججة التعليمية"'. 

)١‏ الاستجابة المسمرعة لأخطاء الطالب: تعد برامج التدريب والممارسة من أسواً 
الأمثلة على ذلك» تلك التي تعلن عن نجاح الطالب» أو فشله في الإجابة» 
ولذلك يقتصر استخدامها بطريقة متكررة على عدد قليل من الطلاب القادرين 
على الإجابة بشكل صحیح »› وهذا لا ينبغي إرغام أي طالب ليعلن أمام ا2 
کله آنه ارک کا 


ي 


عقدين ماضيين؛ إلا الل تاموتا ; 


() مكافأة اللإخفاق: تعد برامج هانجمان «ع”ة1 أمثلة تقليدية لجعل الفشل أكثر 
متعة من خلال الاستفادة من الرسوم التصويرية الماهرة أكثر من النجاح فيه. 

(۳) لابعكن التحكم في آي صوت: بعكن أن يكون الصوت فعالاً باعتباره دافع» 
أو مكافأة» لكنه غالبًا ما يكون مشتًَا للانتباه فى وغرفة المصادر» أو مركز وسائل 
المكتبة» وكذلك يصبح التكرار المستمر لنفس الصوت أمرَّا مزعجًا. 

(4) المشكلات الفنية : جب تشغيل البرامح التي يتم تسويقها اليوم بسهولة وبدون 
آخطاء. 

(ه) عدم ضبط تقدم الشاشة: من المحبط أن تتقدم الشاشة أثناء قراءتك هما ومن الممل 
الاتظار قران طريلة بعد الاتيا س ارين غر اللضروزى تمن مدى 
طول المدة التى تستغرقها چ امرض و امح للمستخذم بضبظط 
السرعة. 

ا( یات ع AISLE ASR‏ 

(۷) الأخطاء من آي تاا تعد |الأخطاء في الحتوىل أو /النهلجي> أو القواعد.. الخ 
غر مقرل بصغ اطا 

(۵) الإهانةء واج رفاظ ال 


ا 


حق يري ب سر و رار ا 


س ۳ - 


شأنهم عند استخدامهم الرنامج. ‏ ت س 

(۹) التوئیق الضعيف: : ينېغي أن 0 الا العامة o‏ الطالب المقترحة» 
وتعلىمات تعدیل المعلم للبرنامح والمعلومات الاخرى ذات الصلة بالصف ا 
أدوات المقررات الحيدة. 

)٠١(‏ إنكار النسخة الاحتياطية: وإذا أصر الناشرين على إغلاق نسخة برامجهم» ينبغي 
أن يعرضوا نسخة احتياطية ججانية » ويعذ المستهلك مسئولا عن إظهار الثقة الحيدة 
من خلال رفض صنع» أو قبول النسخخ غير الشرعية للبرمجة لاستخدامها في 
غرفة المصادر ومن خلال استخدام نسختنا المجانية للأغراض الأرشيفية 


I 


اد وات التقنيات للطاڈب والمعلمين: 

تعد برامج معالحة الكلمات أدوات برمجة تستخدم على نطاق واسع في برامج 
المدرسة التي لا يستخدمها الطلاب فقط ولكن يستخدمها المعلمين أيضاء وتعرض 
برامجح معالحة الكلمات على المستخدم أشياء مساوية للحاسب الآلي وهي ورقة بها 
فراغات - شاشة فارغة - وتزوده بعد ذلك بنظام إدخال النص في هذه الشاشة» ومع 
ذلك تكمن قيمتها الرئيسة في السهولة التي عكن من خلاها تغيير ومعالجة النص» 
ويعكن للكاتب تصحيح الأخطاء بسرعة وسهولة»ء وتغيير تسلسل وشكل النص وبعد 
ذلك تخزين ما تمت كتابته أخر مرة. 

وتعرض برامج معالحة الكلماتاليوم-وبطريقة روتينية هذه المواصفات مشل: 
مراجع التهجي» والقواميسن:والقدرة على تحسينآلصّرر» وأشكال الرسوم التصويرية 
الأخرى» والفيديو زايط إلا رنت: وقد تع شيم الب رامجرالتى تم تصميمها لصغار 
الطلاب على وجه الخصو ص إجراءات بط نص ذ وخم ویر للکلمات. والراب 
الآخرى القدرة ع ل التراٹ زلدلڭ لالب ا انط الذي قاموا بكتابت 
بضوت مرتقع: ||| ١‏ 

0 کک آخری مانا اراتالزای ى اتيم غالب في التعليم وهي 

ف کارء او کہ E‏ يها برامج تخطيط المفهو (Puckett, 2004ê‏ « 

e‏ هذا اا من آل آم ال اللا o yz‏ ج Nee e‏ وتنظيم آفکارهہ 
وعادة ما بكرن ذلك ی شکل ری ومن المحتمل أن تکون اشه امثلة لذلك برنامج 
)1nspiration)‏ وإصدار )Kidspridrati0n(‏ لصغار الطلات. 


وقد تعرض برامج الإنتاجية المدخجة كل من نظام معالجة الكلمات ونظام إدارة 
قواعد البيانات (وأيضا المواصفات الأخرى مثل أوراق النشر لمعالحة معلومات الإعداد) 
ويعد برنامج مايكروسوفت أوفيس ءءاا؟ه ا۴هءهء1« أشهر مجموعة إنتاجية مدمجة» 
وتتضمن الإإصدارات المدرسية هذه المجموعة برامج معالجة الكلمات» وأوراق النشرء 
وبرامج البريد الإليكتروني»ء وأدوات العرض» وتساعد أداة عرض المعلومات باور 
بوینت e۲ ۴٥1٣۸۲‏ س۴0 الطلاب والمعلمين في تنظيم وعرض أنواع كثرة من المعلومبات 


ا 


n :‏ 
(مثل النص» والرسوم التصويرية الثابتة والمتحركة»ء والصوات» والفيديى كأدوات 
العرض التي ترتكز على الحاسب الآلي» أو الإنترنت. 


وتساعد آدوات الإبداع في تصميم» وتطوير وعرض كثير من النواتج الإبداعية 
الختلفة متضمنة الرسوم التصويرية والأنواع الأ خرى للفنون البصريةء والموسيقى› 
والصور والأفلام. ومن المتاح أيضًا أدوات الإبداع لتطوير صفحات الإنترنت» ومواقع 
الإنترنت وأنشطة التعلم الى ترتکر على الانترنت. 

وقد كان من بين آدوات البرمجة التى تم تصميمها للمعلمين بصفة خاصة الأدوات 
التي تقوم بالمساعدة في إدارة المعلومات عن الطلاب» ومن أمثلة ذلك برامج كتب 
الصفوف» وبرامج إدارة وتقييم سجلات الطلات> وبَرًامج المساعدة في تطوير خطة 
التعليم الفردي للطلاب ذوي ا الإعاقة رومن المتاح اشا وراج إعداد المواد الدراسية مثل 
برامج أحجية الكلمات العقاطحة«رالبحت غلن الكلمة “وا وط الخاصة لعالجة 
الكلمة لابتكار أنشطة لار سالط : SY‏ ئ الرياضيات 


ومن الآدوات AIL N‏ وما اتل بالید بدلا من 
ا ف کمن ص كقوف E‏ أداة Frankl la E‏ على 2 
الال عکن للطلاب الات 5 2 الا 5 ا الكلمة ويرو دهم المساعد 
بقائمة تحتوى على البدائل الممكنة. 

وهناك وسائل اخری صم المعاجم الإالىكترونية ومساعد اللعة الأجنية »> وما 
يثبر اهتمامنا أيضا المساعد الرقمي الشخصي» ووسائل تُمسك باليد والتى تعرض 
ودا الطالب. 


a 


الانترنت كاد اة تعليميت قي غرف المصاد ر؛ 

رعا يكون أكبر تغيير فى التقنيات التعليمية في العشر سنوات الآخيرة من القرن 
الحشرين هو إدخال الأترنت إل غ الاد وكا أورة دجا المركر ااشوفی 
للدراسات اللإحصاثية التربوية في عام °° )Debel1 & Chapman, 2003b)‏ ن کل 
المدارس العامة في الولايات المتحدة لديها اتصال سريع باللإنترنت» ولذلك كان لعظم 
المدارس بنسبة وصلت إلى %۸٦1‏ وجود على شبكة الإنترنت مع صفحة الويب»› 
أو موقع للمدرسة» وكان ل ٩۹٩‏ % من المدارس المتصالة بالإنترنت اهتمام كاف 
بحماية الطلاب من المواققع غير الملائمة وبذلك يتم التحكم في الوصول إليها بطريقة 
ما. 

وبالاإضافة إلى ذلك يعد الاترتب شبکة تخاس آي غالية» بدا ي عام ۱۹۷۰ 
كمشروع للأبجاث العبشكرية ا )1997 (Post‏ إلاأنه تطور كنظام اتصال يصل 
اليوم إلى ملايين الاٹخاھں خد انکرن: ولا تعد شبكة(امغلومات العالمیة )ww۷W(‏ نفس 
الشىء كا لانترنتاه زطتقا اموشسنواعة (E Wikipedia‏ الإنتربت )۲٠١ ٤(‏ يعد الويب 
(الشبكة) "نغوذج للمشاركة ی کد على صفبحة ة الإنترنت . 


ونعد الو اق على الشبكة ذات ئواساقط تة ولا تضهن النص فقط ولكن 
تضمن راف الرسوم الت E‏ ا ور ا ا > الوت والتأثبرات 


الصوثيةء والفيديو وح الاما اا 


وتحد المعلومات الخاحة على الإتترنت مذهلة حقّاء وعكن الح مرل على أآى 
معلومات في أي موضوع تقريبًاء ويعكن استخدام الإنترنت لمجموعة من الأغراض 
متضمنة التسوق على الإنترنت» أو زيارة ولاية ما» أو بلد آخرء أو حتى كوكب آخر» 
أو التواصل مع الأسرة» وزملاء المهنة» والحصول على الأخبارء وأحوال الطقس كل 
دقيقة وما ذكرناه إمكانيات قليلة فقط ؛ وبالإأضافة إلى ذلك نجد مجموعة واسعة من 
الخيارات مثل الموارد التعليمية القيمة لمعلمي التعليم العام الذين يقومون بمساعدة 
الطلاب ذوي الإعاقة وذوي الإعاقات الآخرين. 


LT ATS ق‎ 


تصصح الانترنت؛ 


تعد عناوين مواقع الإنترنت منتشرة فى كل مكان»ء فقط قم بتشغيل التلفزيون» 
اقرا جريندة أو اة أو التقط كتالوج» أو استمع للراديو وستجد شيا مشل: 
http://www.anyschool .edu‏ ويسمى هذا العنوان للموقع على شبكة المعلومات 
العا مية ب ل0۸ (تنطق 1.۸.1). أو اختصار وصلة إنترنت. وأول جزء من العنوان هو 
حيث ترمز تلك حروف إلى اco Hyper text transfer proto‏ وتعنى 'بروتوکول نقل 
التص التعدد أا الحروف ۷WW‏ فترمز إلى World Wide Web‏ وتعنى 'شبكة 
المعلومات العالمية" ويشير الجزء الأوسط من العنوان اهمطءءرمه في المثال السابق إلى اسم 
ختصر لوقع الإإأنترنت. إذ تتم الإأشارة إلى المواقع-التعليمية ب اء والمواقع م الحكومية 
ب 0۷ع» ومواقع المنظمات ۲اه ومواقع الإعلانات ب. 0ع وعندما يتم قراءة وصلة 
الانترنت الا بصوت e‏ ستی م قراءة النقطة ب افير 


وأحیاتا ما ترت باشعا د2 0 شر کر چول آنہا عوان جر 
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اللستخدمة لاإمجاد وثائی عا اک سے کے rz‏ ا 


وعندما تكون وصلة الإنترنت لوقع ما معروفة» يسهل علينا الوصول إلى هذا 
الملوقع» ويدخل المستخدم الشبكة ا 
مستكشف الإنترنت) ويفتح بعد ذلك موقع 
الشبكة» وعادة ما يتضمن ذلك كتابة 'وصلة 
الإنترنت" فيها ومن الممكن في أغلب الأحيان 
ديد وصلة الإنترنت لشركة: أو متظمجة من 
خلال O yT‏ 
lلر#Zةã «Broder Bund‏ 


(htm!) ùl 8‏ 0 إ 


سے 


era BIO O BU:com‏ و ذلك لا تعمل أحياًا استراتيجية الفخمينة قعل 
سبيل المغال إذا خنا عنوان الإنترنت وليكن مجلس الطلاب غير العاديين وكتبناه على 
النحو التسال عc.0rعc. http://www‏ لا یھر الان الرابط الصحيح هو 
http://www .cec.sed. rg‏ فعندما لا یکون الرابط متاحًاء آو لا بعکن التنبؤ به» يصبح 
من الضروري البحث في شبكة اللإنترنت وذلك إجراء سيتم تفسيره في جزء لاحق. 


الوصول للإنترنت. 


بعد الوصول للإنترتت مها لاطلأب ذوي الإعافة كالوصرل للأنواع الا رى 
من أدوات ومواد التعلم› و حث بعد الإنترنت وسبلة تعلىمبة جديدة إلى حد ما جد 
من الهم اکير فی آنرلم چات [نکاچة اوسر زرلاو رنت التي قد پراجمها اناس 


KS‏ ق لوصول إليها: 
3 أ التصض على r‏ 2 


ارقي ا حدوں 
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المعيقات التعليمية› أو المعيقات المعرفية: يعد المحتوى ذاته معوقا في بعض الحالات 
حيث جد بعض ذوي الإعاقة صعوبة في قراءة» أو فهم المادة المكتوبة التى تظهر 
التصويرية . 


المعيقات الاقتصادية: بعكن أن يساعد فهم الإمكانيات التكنولوجية لزائر موقعك فى 
تصميم المواقع التي عكن الوصول إليها. 

المعيقات البدنية: يقوم الإإنترنت باستخدام السطح البيئي لمستخدم الرسوم التصويرية 
والذي يعني فی الاساس أن يقوم المستخدم بالإشارة والضغط للدخول في صفحة 


—”س س 


ا أو باستخدام ويندوز» ويتطلب ذلك مع معظم برامج التصفح استخدام 
الفأرة لكن جد بعض ذوي الإعاقة استخدام الفأرة معوقًا. 


استخد ام التقنيات المساعدة في غرفت المصاد ر؛ 


إذا تم تطوير كل مواد وأنشطة وتقنيات التعلم داخل صفوف التعليم العام 
باستخدام سس التصميم العام » فلن يكون من الضروري دراسة تكييفات الحاسب 
الآلي والتقنيات المساعدة الأخرى للطلاب ذوي احتياجات التعلم الخاصة» ومع ذلك 
لا تعد هذه هي القضيةء لذلك تلعب التقنيات المساعدة دورًا مهمًا في الصفوف 
التعليمية أو غرفة المصادر اليوم» حيث يعمل الطلاب ذوي الإعاقة والعاديين جتًا إلى 
جنب وکا غت ماقشته املف ج و ر التقتيات المساعدة إلى: "آئ ء طط 
من التقنيات تم تصميمه بضفة حاط ة ليستخدمه قوي الإعاقة' وبالرغم من أن التقنيات 
الملساعدة مصطلح مقبول نة طامة إلا أن ایدۍ بور 20037 u1‏ طاول ۴) جادل هھذہ 
الفكرة بقوله: ' التقبلا ت هم زز لادا“( ص٠‏ ) إد تاقد القنيات الأشخاص ف 
تجاوز» أو تعويض إعاقاعم. 


ا الا الآل TCE j‏ 1 يتم إجراء تعدیلدت خاصة عليه» وتسمح 
التقنيات المساعدة هؤلاء الطلاب والآخرين ذوي الإعاقات الأقل خطورة باستخدام 
ا لحاسب الالي للتعلم. 

وهناك غطين رئيسيين للتعديلات أوهما وسائل الإدخال البديلة. مثل لوحة 
المغاتيح» آو معززات لوحة المفاتيح العادية» وثانيهما وسائل المخرجات البديلة آي 
بدائل أجهزة العرض» أو معززات جهاز عرض الحاسب الآلى العادي؛ وبالإضافة إلى 
ذلك» يتم تصميم أنواع عديدة أخرى للوسائل المساعدة من أجل مواجهة الحاجة 
التعليمية للمتعلمين ذوي الإعاقات البدنية » والحسية وإعاقات التواصل. 
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بد اتل لوحم المطاتیح: 

عكن استخذام وساتل إدخال خاضة لتعزيزء أو تجتب اشحخدام لوحة المغاتيج 
للطلاب غير القادرين على إدخال المعلومات فى الحاسب الآلى من خلال الكتابة على 
لوحة المفاتيح العادية» وغالا ما یتم استخدام هذه الوسائل ت صغار الطلاب وخاصهة 
طلاب ما قبل المدرسة والأشخاص ذوي الإعاقات البدنية الى تؤثر إعاقتهم على 
قدرتهم على التحكم في حركة اليد والأضابع. 2 

لذلك فالمطلوب هو تكييف بسيط للوحة المفاتيح العادية » أو إيجاد طريقة بديلة 
للكتابة على لوحة المفاتيح» فعلى سبيل المثال» قد لا يستطيع الطالب الذي يعاني من 
الشلل الجزئي الكتابة على لوحة المغحاتيجالعادية لكنه يستطيع التحكم في عضلات 
الرس والرقبة وعكنه الكتابة دمن خلال استخدإم مؤشرًالرآس» وهي وسيلة مثل قبعةء 
او عصابة تغبت على الزاشن موب فيها صا ويفا لالبو ضع المؤشر على الفاح 
ثم يقوم بالضغط عليه يكن ااسنتخدام متاح الاما نرم 'الطالب الذي يعاني من 
الارتعاش» ويعد | مفتا حا لاان غطاء يناسب خججم لو جة#فاتلح| العادية ذات فتحات 
على المفاتيح تمكن الطالف من الوطلول رواالضغط على مفتلاح واحد بدون لمس بقية 
المغاتيح من حوله. 

وتتصل لوحة المفاتيح ج ا 
البديلة بالحاسب الآلى » وصح 
تكرت اکر او أصضغ اة 
المفماتيح العادية ويتطلب إا 
استخدامها من المستخدم 2 | 
بسيط لتنشيط المفاتيح . وتتخذ 
لوحات المفاتيح البديلة شكل 
مسطح وهي ذات حساسية عالية 
للمس. وبدلا من وجود مفاتیح 
منفصلة» ينقسم السطح إل ناطق 


اتی" فد تکون اکر من المفاتيح في لوحة المفاتيح لادا ا قد يوجد فراع بیتهاء 
ولذلك يكون من السهل تحديد "كل مفتاح على حدة". 

بالإضافة إلى ذلك هناك وسائل آخرى لتجنب استخدام لوحة المفاتيح من خلال 
السماح للطلاب بالإجابة من خلال شاشة عرض الحاسب الآلي» وعلى سبيل المثال من 
خلال شاشة اللمس» حيث يقوم الطالب وببساطة بلمس منطقة الشاشة الموضح عليها 
الإجابة المختارة» وعادة ما تكون هذه الوسائل محدودة على البرامح المصممة بصفة 
خاصة لتقبل مدخل اللمس. 

ويعكن للطلاب ذوي الإعاقات البدنية الشديدة استخدام مفاتيح للتفاعل مع 
ا لحاسب الآليء ویوضح شکل_(0=۸ مال کلتکوذج مدخل بدیل» یوضح تفاعل 
الطالب مع الحاسب الآلي من ااناس تخدام فاج 5 مدخل المفتاح مكنا إذا 
استطاع الطالب القيام ببعظی/ابوااع Sk‏ كة ا لحاسةة 

حركة الرأس جاب ا 
حركة القدم لأعللا اولإشة 
الخو ا اکال ل کس 


ای کے م جا 3 

بصفة خاصة إذا | ہآ فة‌ایتکار + TS‏ وت هذه الوسائل 
ا رای بن خلال وضع جموعة من اروف أو الأعداد فى 
كان ما على عض القاشة. و التمعن ی اروف متل إت راز حرف ۸ ولا ث 
حرف "8" وهكذاء وختار الطالب حرفا حرفا من خلال الضغط على المفتاح. 

وبعد التمعن فى سلسلة من الجروف. أو الإجابات الأخرى الممكنة عملية 
مرهقةء ويعذ تييز الكلام نغوذجًا أكثر فعالية (لكن أكثر كلفة) للتفاعل مع الحاسب 
الآليء ويقوم الطالب مع هذه الوسيلة وببساطة بالتحدث في ميكروفون وو 
المعلومات» ومع ذلك وباستخدام بعض النظم يجب أن "يدرب" الطالب أولا على 
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بد اثل لجهازالحرض بالحاسب الآلي؛ 

هتاك وسائل للمخرجات البديلة لتعزير العرض اللصرى على شاشة جهاز عرص 
الحاست الآل. ويحد تكب شاشة العر ص أحد اله بالات اا ية غالبا مع الط 
ذوي المشكلات البصرية» ويتم استبدال جهاز العرض العادي ججهاز عرض ذو شاشه 
كبيرة» أو يتم استخدام وسيلة التكبير لزيادة حجم شاشة العرض. 

وعكن إضافة الكلام الملفوظ إلى حرج الحاسب الآلي للصغار غير القادرين على 
القراءة» والطلاب الأكر ستًا ذوي صعوبات القراءة» والطلاب المكفوفين» ومن 
طراتق استخدام الكلام وسيلة تسمى مركب الكلام» وقد أصبحت كثير من آنواع 
ا لحاسب الآلي الحديثة مجهزة عؤلفك-الكلامويقوم مؤلف الكلام باستخدام أجزاء 
صوتية تقوم بتخزين قواعد فونيمية ويتم تأليفع الكلمات من الفونيم كالحروف المكتوبة 
فيها ویعکن أن محدث النظى,ابلاطاً عتدما لا تتبع الكلمات القواعد الصوتية. ويبدو 
الكلام المؤلف آلا إل جما بالرغم من وضو تة بالقد ر لاف ليكون مفهومًا للطلاب 
وتعمل برامج مولت اكلام مع الامج ج المكتوبة اللجبصواعالى مزايا إمكانية الكلام 
لکنها لا تعمل مع کل االبرامج» وتقلوم کچیو امن بر امح" الوس ائط المتعددة باستخدام 
الكلام الرقمي اور ار ا ال خر ز2 هذا ا ذو ا العالية الذي يبدو 


البرامج المصممة للطلاب ذوي ا“ 

لقد تم تصميم بعض البرامج بصفة خاصة لكي تناسب احتياجات الطلاب ذوى 
الإعاقة» فقد تم على سبيل المثال تطوير برامج معالجة الكلمات للطلاب ال مكفوفينء 
فعندما يكحتب الطالب الحرف» ينطق مؤلف الكلام نفس الحرف عندما يظهر على 
الشاشة وعکن للطالی ارما ت الولف قرا فاك البرتامج والتوجيهات الى 
على الشاشة واستعراض ما قے کات اا ا ا ار کلیات۔ أو جمل وتقوم 
بعض برامج القراءة الأولية بالتحدث آیضًا کالبر امح الملصممة للطلاب ذوي تأخر اللغة 


المنطوقة؛ وباللاأضافة 0 ذلكڭ» ت تطوير البرامج لتدریس المقارانت الحياتية واله 3 
| اللطلاب ذري الإعاقات الحرفة الد 


 -. 


ومع ذلك ¿ عن لعظم الطلات ڏوي الاعاقات الا ستفادة من البرامج المستهدفة 
للمتعلمن دوی المستو قى المتو سط ادا ما تم تمم هله البرامج بصوره حلده 
dg « (Elser, 1986; Shepard, 1986)‏ الواقع» يصرح معلمي التربية الخاصة بأنه عكن 
اعتبار البرامج التى يقومون باستخدامها في أغلب الأآحيان مع الطلاب ذوي الإعاقات 
المسطة برامج للتربية العامة (1988 Lewis & Harrison,‏ ;1997 ,ewisا).‏ وعلی 
الرغم من أن هناك احتمال بأن يكون معلمى صفوف التعليم العام في حاجة إلى الحصول 
على مساعدة إضافية في انتقاء البرامح التعليمية؛ إلا آن البرامج المتاحة اليوم تعرض 
العديد من الخيارات الت تلائم الطلاب ذوي حاجات التعلم البسيطة. 
التقنيات المساعدة للطلاب ذوي الاعاقات اليد تيب 

نعل قابلىة الحر که نجاچة 
ر ىسةك للطلات دوي اغاق ات 


البدنية› ويقوم بعص الطلاب 
باستخدام الكراسلى الميخركة 


دوو القدرة» أو الحركة المحذدودة 
في أعلى أجسامهم باستخدام كرشي القوة (دراجة بخارية منخفضة) مجهزة بعحرك 
وبطارية» وعادة ما يتحكم في هذه الكراسي عصا يقوم الطالب بتشغيلها بتحريك يديه 


اؤ رذراغله, او قدمنه» او زاشه» ,او ذقنه. 


ية رإصافة عضو للإنسان) مل الأطراف 
الاصطناعية وساثل تساعد على تغذية. أو استبدال أجزاء من الجسم وقد تحسن في 
السنوات الحالية تصميم هذه الوساتل وتم استخدام الآدوات الأكثر خفة وقوة في تركيبهاء 
وقد جعلت هذه التغبرات الأجهزة والوسائل التعويضية أكثر راحة وتبدو بشكل أفضل وقد 
N‏ وغ ال سائ رة تفت التطريز الكن 


O 


سے 
س 
= 
ت 
ا“ 

0 


r r. 
Te Toc : 

g‏ تخد Microprocessor e‏ )مل الأدوات المستخدمة في الحاسب الالي) اتسين الحركه 
والضبط الخ ركى. 

وغالبًا ما يستخدم الطلاب ذوو صعوبات في الكتابة فى الصف أو غرفة الملصادر 
الحاسب الآلي والآلات الحاسبة ذات خرج مطبوع» وتساعد أشرطة التسجيل في 
اخراضی مصتعا دد س فبیل : تسجيل الدروس› وقراءة النصورص ا حلة» وتسجيل 
الواجبات المتزلية» أو اللا ختبارات حی ل يصطروا ا کتانتهاء و ساعد مقلب 
الصفحات اليدوي» أو الإليكتروني الطلاب من خلال الإمساك بكتاب في وضع مفتوح 
للقراءة لقلب الصفحة ويقوم الطالب بتفعيل الوسيلة بو اسطة حر که الذقن» 0 الفم. 


معيتات التواصل: 
وبناء على ذلك› يتم إستحداموسائل التواصل لتجاون شد المشكلة› وتسمح رسائل 
التواصل للطالاتب ايالخل ف ی ادل الا ساره ببساطة او ا[ ضط على رزر» ققد 
تكون لوحة التواضل اللهليظة غلاا سبل الخال جرع من الار تون ها صورء أو حروف؛ 
أو كلمات علبها) عكر للطال ال شپاوة إلى طورة ز جا َة للتعبر عن العطش › 

ومن جانب أحر > تعد وسائل الواصل 
اللإليكترونية أكثر تعقيدا لأا تساعد لى 
'التحدث' ويقوم فط من آتواع وسائل 
عضو من أعضاء الأسرة» معلم» أو انود 
الأقران لكي "تنطق' ويقوم الطالب ببساطة 
باختيار إحدى الرسائل المتاحة. 


وتحتوي وسائل التواصل الأخرى على 
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الكلمات من خلال الكتابة على لوحة مفاتيح الوسيلة» أو قد تتم برجة الرسائل مسبقا 
ولذلك بعكن تفعيلها من خلال الضغط على زرء أو مفتاح واحد» وينطق مؤلف 
الكلام الكلمة عند إدخال الكلمة» أو العبارة. 


التقنيات المساعدة للطلاب ذوي الاعاقات البصريي: 


تساعد الوسائل الصوتية الطلاب ذوي الإعاقات البصرية على التعلم من خلال 
الاستماع» وعكن للطلاب على سبيل الخال الزصول للمعلومات المطبوعة من خلال 
الاستماع لأشرطة الكتب» والمجلات» والكتب المدرسية. وأحيائًا ما تقوم الشرائط 
باستخدام الكلام المضغوط ويتم في هذا النموذج تسريع الكلمة المنطوقة ولذلك بعكن 
استعراض قدر كبير من المعلومات ف وقت أقل. 

وعكن أيضًا اسجنخذام شيطائظ الكاسيت لعجيل 'المحاإاضرات» أو المذكرات 
الصفية ؛ ولذلك تكوناالمعلومات متاحة لتواصل لاحق» ؤنشبة الآلة الحاسبة المتحدثة 
الآلة الحاسبة للجيب لكنها عرض كل من العرضالبنصرئ أو المسموع» وتتحدث 
الآلة الحاسبة عندما يتم الغط على الفجاج4 أ بحين تكتمل:العملية الحسابية. 


ا ا ر e‏ 
وسال الرؤية الضحيفة التلسكوب الصغر» 
أو النظارة المكبرة ويتم استخدامها لقراءة 
الكلام المطبوع» أو النظر إلى المرئيات مثشل 
الرسومات والنرائط. 

و بے الك ا تخدام زم 
التليفزيون ذات آلدواثر المغلقة لتكبير مواد 
القراءة» فيتم وضع الكتاب» E ES‏ الفشر برض الصا 
على جهاز عرض يبدو كشاشة تليفزيونية (انظر شكل ۳-۸) ويتم تكبير الخط بدرجة 
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. 
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عظيمة وعكن لكاتب د وإضاءة العرض والتحكم في E‏ الصورة 
e E‏ أو صورة بيضاء ء على حخحلفة سوداء. 


ويتم تصميم الوسائل التي تحول الط اللكتوب إل بعض ماذج التواصل للطلاب 
غير القادرين على استخدام الرؤية للقراءة» وتساعد معظم الوسائل في تحويل المادة 
الطبوعة إلى كلام مؤلف» ومع ذلك تقوم بعض الوساتل بتحويل الكلام إلى صورة 
ملموسة» فعلى سبيل المثخال»› يققوم عرض ايل ارك من Freedom scientific‏ 
بتحويل المعلومات على شاشة الحاسب الاآلي إلى عرض برايل ملموس. 


التقنيات المساعدة للطلاب ذوي الاعاق السمعيي: 
تساعد التقنبات العدينكهة : 7 إعاقات چ ف اوا e‏ 


أو عكن م ف ا وتوا ۳ 
(۲) ا > ج س “ت م U‏ ا 
E 1 e CF)‏ 
)٤(‏ مغینات داخل FEE‏ 
وتستخدم كل هذه المعينات قالب 0 جزء بلاستيکي للأذن يتم ترکيها لكي 
تناسب الفرد» وتحتوي المعينات في كل أذن على كل المكونات الإليكترونية داخل جزء 
من الأذن ويساعد قالب الآذن في الأنواع الأخرى من معينات السمع في توجيه الصوت 
المضخم في الأذن. 
وقد أصبحت زراعة قوقعة الأذن أكثر شيوعًا لبعض الأفراد ذوي فقدان السمع 
الشديد. وهي تتكون من ميڪروفون خارجي دقيق جدا» ومعالج إشاري إليكتروني» 
وناقل يتصل بالمستقبل الذي تمت زراعته في عظم خلف الآذن تحت الجلر مباشرة» ویتم 
نقل الإإشارات الكهربائية من المستقبل إلى العصب السمعي السليم في الأذن الداخلية 


a EF 


mec 
ويتجاوز ذلك قوقعة الأذن التالفة» آو عضو الجس» ويقوم هذا النظام بتحويل‎ 
(Lowenbraun & Thompson, laرımفتl‎ خk| الاضو ات إلى إشارات كهربية تنتقل إل‎ 
وبالرغم من عدم ملاءمة هذا الاختيار لكل الأفراد؛ إلا أنه يعرض خيار لكثر‎ 1986( 
من الأشخاص ذوي فقدان السمع الشديد وخاصة البالغين الذين فقدوا سمعهم خلال‎ 
مدة عامين» أو ثلاثة أعوام» ومع ذلك» تعرضت زراعة قوقعة الأذن إلى جدل كبير‎ 
فقد اعترض مثلي جماعة الصم على استخدام زراعة قوقعة الأذن‎ »D”Aمام«iه,‎ 1883( 
كطريقة "لعلاج" الصمم خاصة للطلاب الذين لم يبلغوا العمر الكافي ليقرروا لأنفسهم‎ 

إذا ما كانوا يرغبون في الانتماء لثقافة الصم» أو ثقافة السامعين. 


وتسمح وسائل التواصل اللاسلكي للأفراد الصم» أو الآخرين غير الناطقين 
بالتواصل عبر الماتف» وتشبه هذه الوسائل الحاسب الآلىء أو الآلة الكاتبة المحمولة» 
ويقوم الطالب بكتابة رسالة على لوحة المفاتيح وينظر إلى العرض المرئي للحروف 
الهجائية وقد كان لوسائل التواصل اللاسلكي للصم طابعة أيضا وكذلك عكن إجراء 
تسجيل للمحادثة الماتفية » ويتطلب القانون الآمريكي لذوي الإعاقة أن تعرض كل 
الشركات الق تقدم خدمات ااتف خدمات بث تشجع مستخدمي وسائل التواصل 
اللاسلكي والسامعين على التواصل ويقوم مشغل البث بدور المترجم» فعندما يتحدث 
الشخص السامع » يكتب موظف الاستعلامات الرسالة لمستخدم التواصل اللاسلكي 


E 


ا 


3 


للصم وعندها يقرم سل لیلکا ٠‏ كعاسة الإاجابةء يقرآها 
) الشغل بصوات ا 9 FE‏ الوسا Era E ESS iS E a u‏ السمع بتکبیر 
تفع نوم 1 

صوت عغادثات الماتف رضن اول مماعة ادن للات . 

ويسمح التعليق المكتوب للطلاب دوي إعاقات السمع باللاستمتاع ببرامج 
التليفزيون المجدولة بطريقة منتظمة» ويتم ترميز التعليقات المكتوبة والترقيم والتي يتم 
بثها عبر إشارة تليفونية بواسطة وسيلة خاصة ويتم بعد ذلك عرضها على الشاشة» 
ويتطلب قانون الأمريكيين ذوي الإعاقة ببيع كل آنواع التلفاز في الولايات المتحدة» 
والتى تحتوي على وسائل ترميزية» وتعرض الأفلام ذات التعليق المغتوح والبرامج 
التليفزيونة تعلقات مردة على للاح تول اخصاني ا 
2 ی المساعدة: : 


س 


۴ ر 


(۲) 


ومن الواضح أن الحاسب الل یات ال 
تساعد على تسهيل دمج الطلاب ذوي ني المدرسة والمجتمع» وأيضا التقنيات 
لمساعدة كالتقنيات التي تم وصفها في الفقرات السابقة تساعد الطلاب على تجنب» 
أو تعويض الإعاقات الت بعكن أن تتداخل مع قدرتهم للنجاح في صفوف التعليم العام ؛ 

وبالإضافة إلى ذلك تستمر التقنيات الحديثة في الظهور. 


a TTT 


کک ج : 
بعد قراءتك لهذا الفصل يتوقع أن تكون قادرا على ا 


# الالمام بمطهوم البرنامج التريوي الضردي. 7 
التعرف على أهميم البرنامج التربوي الطرد ي٠‏ 
التمييز بين أدوارفريق العمل في البرنامج التربوي الطردي. 
مسؤوليات معلمي التعليم العام في البرنامج التريوي الطردي. 
4 توضيح مڪونات a‏ التربوي ااتردي. 


Py 


اإالرا ص 
HF‏ 


الب س ا وي الفر دی لطاب غ برفة المصادر 


سے پم 
مترمہ 


ر د 
الطالب مؤهل للالتحاق 
ببرنامج التربية الخاصة أو" 
برنامج غرفة المصادر؛ فلإدا 
الخطوة التالية هي دسا ٠‏ 
البرنامج التربوي الفردذي 1۴۶ وجب تطلوير للك الخطة المكفربنة قبل بدء خدمات 
التربية الخاصة» وها الرناسح يتج امتعراضه بن مک 2 سنوي وجب ان 
یشتمل على مک وتات معد 

وبمراجعة مستويات الأداء الحالى للطالت تبرز ختلف الحاجات التعليمية» وقد 
يكون من غير الملائم» أو الممكن التعامل مع كل جانب من جوانب الخطة» ويقوم 
الفريق بوضع أهداف سنوية ممكنة قابلة للقياس» وبعد ذلك يتم ترتيبها وفقا لأولويتهاء 
وبعد اختيار الآهداف يحدد الفريق كيفية المضي في تحقيقها وكيف بعكن قياس هذا 
التقدم. 


والبرنامج التربوي الفردي | gg a a‏ وتر 
على الماجات التعليمية الفرذية لكل طالب لديه إعاقةء ويبغي أن ينقل بشكل واضح 
لکل آفراد الفريتق طبيعة البرنامج التعليمي للطالب ال شط ويي البرنامج التربوي 
الفردي يتم تنسيق جهود الفريق من خلال تحديد ما يحاول الفريق تحقيقه ومن المسؤول 


a ل‎ ee 


عن كل مكون من مكونات الخطة» وما هي إجراءات التقييم التي سوف تستخدم 
لتحدید تقدم الطالب» وكيف صل الوالدين على المعلومات؛عن تقدم أبنهم بشكل 
تم تعديل إجراءات البرنامج التربوى الفردى والمدرجة فی قانون ۹۹۷م 
الفیدرالی ف ۱۲ مارسن ۹۹۹٠م‏ بواسطة مكب التوانة الامو نكن اؤناء عل ما سافان 
البرنامج التربوى الفردى له وظيفتين هما: 
)١(‏ أنه أداة تنظيمية للإدارة عمليات التقييم - 
التدرنس = ويشتمل على جمیع التقيمات 
التى أجريت للطالب وذلك لربطآساليب. 
التدريس العلاجى الج ججتاجها الد . 


۳ 0 


(۲) 2 ة لكل خلال اج 
sC 7 e CN‏ اة بالآهدات ew,‏ والبديل التربوى 
المناسب لكل حالة» وبذلك عكن القول أن البرنامح الربوى الفر دى م الاداة 
الرئيسة الق تضمن حصول الطالب على خدمات التربية الخاصة والخدمات 
الداعمة اللازمة لتلبية احتياجاته الفردية. 
وتعبر البرامج التعليمية الفردية والجماعية عن خطط ومناهج تعليمية ختلفة سواء 
في بنى محتواهاء أو آليات تنفيذها؛ إلا أن الغايات التربوية هما واحدة وهى الارتقاء 
بقدرات الطالب موضع العملية التعليمية إلى الحد الاد من القسول لاف 
أو ما يسمى بالواطنة ال الة. 


TO ضف‎ 


E 


i,‏ فإن البرا ا ن ا رید 
الإجراءات والعمليات المؤدية إلى تكوين البرامج التربوية الفردية؛ وبالتالي تؤلف تلك 
البرامج في مجملها الكثير من الفعاليات والأنشطة المعرفية والمهارية التى تغطي مدى 
واسع من المجالات الحيوية التى قد يحتاجها الطالب ذي Sr EN‏ موضع 
العملية التعليمية الفردية» ولكن في إطار التصاميم التعليمية الفردية . 


كما تبنى البرامح التربوية العامة في منظومتها المتكاملة على مبدأً فرضية تماثل 
القدرات والاحتياجات وفق مراحل عمرية معينة (أعمار زمنية تقريًا واحدة)» لذلك 
يتم تصميم محتوى المادةء أو البرنامج المققدم للطلاب العاديين في إطار خصائصهم 
النمائية المتنوعة (معرفي» ووجداني واجتماعى وجدن) الى تمثل احتياجات مرحلة عمرية 


اة . 


a 


مطهوم البرتامج التريوي ار ډدي: 


تضم مالا فالا اوی ره دی 2 تاا ذري الاحتياجات 
التربوية الخاصة وهو يشمل كافة الحوانب والابآد التي|تقضْمن الآهداف المراد تحقيقها 
هذا الطالب» وة شڪ ان تکس لبر نامج الَرّبزي الفر دي التقييم الل بللطالب و الذى 
نا دید ری 0 خاي ني مختلف أبعاد 7ج ودلاف من خلال 
فريق متعدد التخصصات يضم ضمن أعضائه کل م الأخصائي النفسي» والتربوي› 
والطي» والمهني› والمدرس» والأهل...الخ» وهذا الفريق محدد احتياجات الطالب 
ا لخاصة التى يصمم على أساسها برنامجه التربوي الفردي. 

ولقد آشار هارون )۲٠٠٤(‏ إلى أن القانون الأمريكي رقم ٠٤١ -۹٤‏ الخحاص 
بتعليم ذوي الإعاقة الصادر عن الكونجرس الأمريكي عام )٠۹۷١(‏ يعد أول تشريع 
يلزم الو سسات التعليمية الت تقدم خدماتها لذوى الاحتياجات التربوية الخاصة بضرورة 
إعداد برنامج تربوي فردي لكل طالب ذي الإعاقةء وأما في المملكة العربية السعودية 
فقد أشارت القواعد التنظيمية الصادرة عن الأمانة العامة للتربية الخاصة إلى أن تقديم 
خحدمات التربية الخاصة للطلاب ذوي الإعاقة جب أن تتم من خلال البرنامج التربوي 


E 


الفردى لأنه يعد القاعدة الى تنبشق منها كافة الأنشطة التدريبية والتعليمية لذوي 
الإأعاقات المختلمة. 
ويعرف البرنامج التربوي الفردي جفهومه الإداري بأنه: 'وثيقة مكتوبة لغخرض 

التواصل والتنسيق الإإداري بين أطراف العملية التعليمية (الطالب - فريق العمل 
المدرسى - الأسرة) والأفراد والجهات المنصوص عليها في برنامج الطالب". 

أما ا مفهوم التربوي للبرنامج التربوي الفردي فيعرف بأنه: "لوصف مكتوب لجميع 
الخدمات التربوية والخدمات المساندة الت تقتضيها احتياجات كل طالب من ذوي 
الاحتياجات التربوية الخاصة وهذا الوصف مبني على نائج التشخيص والقياس - 
ومعد امن قبل فريق الل في ا وة الت 

كما أشار الوابلي )۲*.٠(‏ إل أن الرنامج.التعليمَي_الفردي يعني ذلك الوصف 
للكتوب لكل طالب ذوإإغاقة ء والدي يتم إعداده أي مَمَابلة من قبل مثلي المؤسسة 
التعليمية المخليةء أو الؤحدة التليمية ماشو و مى خی اة يكر نوا مؤهلين للإشراف 
على تقديم البرنامح |التغليامى ال لطم دف مو اجهة الاخمباجات الفريدة والخاصة 


بالطلاب ذوي الإعافة »العا يشارك أيضًا في هذا الإعداد| كلتمن المعلمء والوالدان» 
أو ولي آمر الطالبء ذلك 1 ا ا ذلك مکنّاء وعلىه فان 
ذلك الوصف- شت E‏ 


(۱) تحدید 2 خاي لطا = e‏ 
(۲) تحديد الآهداف السنوية بحيدة الد والآهداف التعليمية قصررة المدى. 
(۳) تحديد الخدمات التعليمية والمساندة اللازمة للطالب. 
)٤(‏ تعيين الخيارات» أو البدائل التعليمية العادية. 
)٥(‏ تحدید بداية تقديم الخدمة (البرنامح ) والمدة المتوقع استغراقها للانتهاء منها. 
() تحديد المعايير الموضوعية المناسبة للأداء مع تحديد إجراءات التقويم والمواعيد 
الشتوبة 
کما آوضح کل من ا لخطيب والحديدي )٠٠٠٠(‏ أن البرنامج التربوي الفردي هو 
اداة إدارية تصمم لضمان تطابق خدمات التربية الحاصة مع الحاجات الفردية للطالب» 


a TS تق‎ 


oo 
ولكي يراقب حصول الطالب على هذه الخدمات؛ كما بجتوي هذا البرنامج على‎ 
اهداف سنوية وبيان عن جانب القوة وجوانب الضعف لدى الطالب» ونوع الحدمات‎ 
ا مساندة التي سيتم الاستعانة بهاء ولذلك فإنهما يعدان البرنامح التربوي الفردي عثابة‎ 
الأداة الرئيسة تضمن حصول الطالب على خدمات التربية الخاصة والخدمات‎ 
المساندة اللازمة لتلبية حاجاته الفردية؛ كما يوضحان أن البرنامج التربوي الفردي‎ 
لا يعني بالضرورة أن يقوم المعلم بتدريس طالب واحد في الوقت الواحد ولكنه يعنى‎ 
تحديد الأهداف التعليمية الخاصة بكل طالب على حدة وذلك في ضوء حاجاته الخاصة‎ 
ومصادر القوة وجوانب الضعف في أدائه.‎ 


ولقد عرف القانون الأمريكى للتعليه ف الفقرة رقم ٦١١‏ (ل) ل (4) البرنامج 
التربوي الفردي بأنه: "ذلك البيانالمكتوب لكل طالب دوإعاقة » والذي تم كتابته - في 
أي اجتماع - عن طريق متالرالوكالة التعليمية ال خايدة ر قابكة الاحتياجات الفريدة 
للطلاب ذوي الإعاقة ا اوي شارك ف إعحداد اذا الر تام كلمن معلم الطالب 
والوالدان» أو ول الأمرا* كلك الطالث مى كات ,ذلك ملاتع. 
ويتضمن ما بلأا إا لطاع ال ريا وضر ير قدي إل عام يعن بيانات 
مكتوبة لكل طالب ذي"إعاقة جب اتور ر والتعااشوا: وإعادة ها وفقا هذه 
الفقرة والتي تشمان: کے ٤ E RA‏ 
)١(‏ بيان المستويات الحالية للأداء FS‏ والوظیقی للطالب PT‏ تسمل 
() كيف أن إعاقة الطالب تؤثر على مشاركته وتقدمه 
ي المنهج العام. 
(ب) بالنسبة لطلاب ما قبل المدرسة كيف أن الإعاقة 
تؤثر على مشاركتهم في الأنشطة الملائمة. 
(ج) بالنسبة للطلاب ذوي الإعاقة الذين کر 
حصلون على مقاييس بديلة لتغيير معاير جف 


اللحصيل ووصق الأهداف الرئيسة ت 


والآهداف قصبرة الاش 


a an. E. 


TF SF 


(۲) الأهداف السنوية الق عكن قياسها والتى تشمل الأهداف الأكادعية والوظيفية 
الط د بے ااا | 
() تلبية حاجات الطالب الى تنشأً عن الإعاقة التى تمكنه من أن يشارك ويتقدم في 
المتهج العاء. 1 
(ب) تلبية الحاجات التعليمية الأخرى للطالب التي تنشاً عن الإعاقة. 
(ج) وصف كيفية تقدم الطالب غو تحقيق الآهداف السنوية والتى سوف يتم قياسها 
ومتى يتم تقديم تقارير دورية عن تقدم الطالب خو تحقيق الأهداف السنوية. 
(۳) بيان خدمات التربية الخاصة والخدمات المساندة والمساعدات التكميلية والخدمات 
التى ترتكز على البحوث الىت مراجعتهات من جهات ختصة ومدى قابلية تلك 
9 ث للتطبيى العخلين لتقي للطالب و بیان تعديلات البرنامج آو الخحدمات 
المساندة الى یقدمها خریی درس لاسالے :ر م 


(آ) مدی تقدمه اشک 


: ااام غو می الاخد اف چ 
(ب) اشراکه وتقدٍله ف النهج ا ا ف الإتد ية الالاصفة والأنشطة 


الأكادرعة الألذى ) 
(ج) تعلمه Sh‏ لباقي اللات ذيۍ ایا و ا الإعاقة في الأنشطة 
کے ا | 


(د) تفسير مدى عدم مشاركة ETR‏ الإأعاقة في صفوف التعليم 


أهميت البرنامج التربوي الطردي؛ 

بعل البرنامج التربوي الفردي القاعدة الق سی منها كافة النشاطات التدريسة 
وا لا جر اا اة و اة الدور الذي يقوم به البرنامح التربوي الفردي في 
عملية تدريب الطلات ذوی الإاعاقة وتربيتهم فقد نصت تشريعات التربية الخحاصة في 


عدد من دول العام وخاصة الدول العربية على ضرورة إعداد برنامج تربوي فردي 
لكل طالب تقدم له اللندمات التربوية الخاصة. 


Coro o. 


EEF DEER 
أن البرنامج التربوي الفردي يحتل‎ )۱۹۹٤ کما یری كل من (الخطيب والحديدي»‎ 
مكانا مهما في ميدانالتربية الخاصة حيث أنه يعد القاعدة التى تنبثق منها كافة الأنشطة‎ 
د أن اقلوب البرنامج‎ ٠ التدريبية والإجراءات التعليمية» وأيضًا يرى (الوابلى»‎ 
اوی الفیزدی باق ى جقدمة,الأمالیب الناجحة التي تواجه واقع الاحتياجات‎ 
الشخصية للأفراد ذوي الإعاقات مما زاد من أهمية استخدامه والعمل على تهيئة‎ 
الظروف المناسبة لزيادة فاعليته.‎ 


كما تتضح آهمية البرنامج التربوي الفردي في تركيزه واهتمامه على الطالب الذي 
يحتاج لخدمات التربية الخاصة حيث يعد هذا الطالب في البرنامج التربوي الفردي حورا 
لجميع المعلومات› والتقييم والقياس› للات موضعا للعملية التعليمية؛ كما عد 
البرنامج التربوي الفردي مصدرا حماية حقوق هذا.الظالت,المستهدف في هذا البرنامج › 


المناسبة وما يصاحبها من اخدمات.سيانده اخرۍ ورن ,اکان لعل الذي يرغبه هو 


کما یری کل من الخطیب والخحدیدې )۱۹۹٤(‏ أن أهمية البرنامج التربوي الفردي 
)١(‏ أن البرنامج التربوي الفردي يعمل بثابة وثيقة مكتوبة تؤدي بطبيعتها إلى حشد 
الجهود الى يبذها ذوو الاختصاصات المختلفة لتربية الطالب ذي الإعاقة 


وندرييه. 


rs. e 


LEA)‏ ق الضمانات الكافية لاشتراك و الد الطالب ذي الإعاقة في ا 
التربوية ليس بوصفهما مصدرا مفيدا للمعلومات عن طالبهماء وإغُا بوصفهما 
أعضاء فاعلين ومؤثرين في عمل الفريق متعدد الاختصاصات. 

(۳) أنه يُلزم الاخحتصاصيين على أن يأخذوا بعين الاعتبار الإنجازات المستقبلية 
المتوقعة للطالب» وهذا يعني أن الآهداف التعليمية يتم وضعها للطالب سنويًا نما 
يسمح بالتنبؤ عن التحسن في آداء الطالب والحكم على فاعلية البرنامج المقدم. 

)٤(‏ أنه يحدد بوضوح مسؤوليات كل اختصاصي التي تتعلق بتنفيذ الخدمات التربوية 
الخاصة. 

)٥(‏ انه يلزم جميع الاختصاصيين. بضرورة تق اماي م الذاتية لأنه لا يطلب منهم 
اختیار منهج › ااام طریف ند روزت ثبتت فاعليتهاء ولکنه يطلب 
منهم اختيار آبناليت SH‏ فحالة وملا الل 

() أنه يتعامل ملع بساک بوصتفة اذو IS E‏ لأن أفراد فة الإعاقة 

الواحدة لیسبوا | عة بشجانلة» آو متخا ۴ 

وة رع دی ملاٍمنةتوفاعلية الخدمات المقدمة 


(۷) 


(A) 
)4( 


يقد م الخدمات التربوية الخال وی اة هذا الطالب من جهة 
أخرى. 


)۱١(‏ أنه يعمل كقاعدة لعملية التقييم حيث تساعد الأهداف التعليمية المعدة سلقًا 
على الحكم على مدى تكن المعلم وفاعليته في عملية التعليم. 


كما يرى الوابلي )٠٠٠١(‏ أن أهمية البرنامج التريوي الفردي تتمشل في النقاط 
التالىة: 


)١(‏ آنه يعكس أفضل توجه فكري لمعلمي التربية الخاصة 


o ق‎ gË 


يھ 


(5) أن البرنامج التربوي الفردي يعذ مظلة وقائية لكل ن الطالب ذي آلإعاقة 
واسی5د 

( أنه يعد عَتابة إقرار واعتراف بخصوصية الطالب الفريدة ؤال فى ضوتها جب تلبية 
احتاجاته الخاصة. 

(6) أنه يعد طريقة لقياس وتقييم أداء الطالب ووصف البرنامج المناسب له. 

)١(‏ آنه يتيح للمعلم وغيره من المختصين مساعدة الطالب على تنمية قدراته بشكل 
جید. 

(1) آنه يعمل على تمكين كل من المدرسة وأسرة الطالب من مراقبة مدى تقدم الطالب 
وقیاس غوه» وحديد جوانب ضحفة» وحل المتعاات الى تواجهه. 

(۷) أنه يعد أسلوبًا لمناقشةالقزار اتر آلتعلقة بالطاكبعنذي الإعاقة من قبل كل من أسرة 
هذا الطالب وهيئةالندريس ف المؤسسة التعليمية الى يلتق ا. 
الطالب. : ا | 

(۹) ن البر نامج التربؤئ المردي يضم المدرسة مام مستوليا تا اللقتامبجميع العمليات 
المتعلقة بتقديم الندمة-المطلوبة للطالب وفقا لعاير القياس المحددة» وأهداف 
التدريب المتنوعة» والتقييم المستمر. ” 


(1) أن البرنامج التربوي الفردي يعد بمثابة تقرير شامل عن كل طالب ذي احتياجات 


خاصة. 


ر اه بحل ويصاع بواسطة متخصصين تربويين تتناسب طبيعة خصصهم مع نوع 
إعاقة الطالب واحتياجاته» بالإضافة إلى اشتراك آولياء الأمور في عملية إعداده. 


© أنه تشن ديد قدذرات الطالب الالية ومستوى اذاه التحصيلى. 


o ا‎ 


ےسس ‏ سے ج ؤ د و د چو س ی ی ےی 


سر 


)٤(‏ آنه EEE‏ زمتيا للفترة التى سوف يقضيها الطالب في الفصول الاد 
وتلك التي سيقضيها في الفصول الخاصة» أو في غرفه المصادرء أو في المركز 
التعليمي» أو في غيرها من مصادر التعليم والتدريب. 

)٥(‏ آنه بحتوي على الخطة التعليمية التي سيتم تنفيذ أهدافها التعليمية» وكذلك تحديد 
اللختصين المسئولين على تنفيذها والفترة الزمنية المتوقعة لتحقيقها. 

(1) أن يشتمل على تقرير سنوي يوضح التقدم الذي تم تحقيقه في هذا البرنامج. 

(۷) أنه بحدد إجراءات التقييم» وكذلك المعايير الت يتم على اسیا الحكم على مدى 
التقدم في تحقيق الأهداف. 

(۸) أنه حتوي على الأهداف:جعيدة وقصرة التى.التى يسعى البرنامج التربوي الفردي 
إلى محقيقهاء ولذ لك فانم لص المختلفة 

تساعده على لین ق ا 

v 


فريق العمل في اليرفامك التريوي الضردي. 
کون فرام فی GIRANE‏ 1 ا التخصصضات» وهذا 
ني 
ت Peyt‏ کے ea‏ باعهم الى بمبة المنا IEE‏ وا E‏ بده ت الى E‏ 
البهاء وتاشد ق ما 9 O‏ کا ا ا ت دز 


ا n el"‏ کک 


مثل: تحديد الأهلية کات التريية ١ا‏ اا E e‏ الخاصة» واختيار 
وتعدیل الأدوات التعليمية» وغرر ذلك. وعند تعليم دوي الاحتياجات التربوية الخاصة 
في مدارس التعليم العام» فإن فريق العمل يهدف إلى التخطط لدمج دوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة» ووضع هذه الاطمل موضع التنفيذ» وكذلك تقييم مدى ملاء متها 
وفاعليتها واقتراح سبل تطویرهاء واتخاذ القرارات التربوية المتعلقة بذوي الاحتياجات 
التربوية الخحاصة مثل تعديل البرنامج التربوي العادي لتلبية حاجات ذوي الاحتياجات 
التربوية الخاصة » وتحديد البرنامج المناسب للطالب ذى الإعاقة» وكذلك تحديد من 


سسنقده » و كقة التحقى من مدی مالاءمة هذا البرنامج وسبل إجراء التعديالات اللازمة 
علة. 


dd 


ونمل ee e‏ 3 الخ تل في آلبرنا الابوئ 
الفردي في إجراء تقدير للخصائص التعليمية» والنفسيةء والطبيةء والنطق واللغةء 
والقياس السمعي» والبصري لدى الطالب ذي 
الاكاة والت اف إلى عدي جراتب القوة 
وجوانب الاحتياج لديهء والتأكد من حصوله 
على الخدمات اللازمة بما يتناسب مع 
قدراته (الشناوی ۱۹۹۷). 


إن فريق البرنامج التربوي 
الفردي هو المسؤول عن ضمان تنفيذ 
البرنامح التعليمي للطالب» كما تما دی ده س 
قبل في البرنامج التربوي«القدر دي 4وب اناع 
التوصيات التدريسية والخدمات الى يقندمها الرتامح 
التربوي الفردى ما م يتم التديل بواشطة الفريى ع ا لجصول ,على موافقة الوالدين. 

ومن الضروري عمل تقييم سنوي |لليرانإمج, التربوي الففردي» وتحديد ملاءمته 
بشکل جید قبل اة زاغل وينبغي أن يكوا عرق انامح التربوى|الفردي على وعي 
بدراسة الgحاجات‏ 40000 Smirs SÎ E> 2881s‏ البرتهامج التربوي 
الفردي في حاجة إلى FP‏ وتنقیح» وینبغی جع البیانات بشكل منظم› وان تعرض 
عى القريق لاستعراضها تيل اللقاء الفعلي للفريى» وعند إجراء أية تغيرات ف 
البرنامج التربوي الفردي جب الحصول على موافقة والدي الطالب قبل تنفيذه» وعكن 
إجراء التقييم السنوي لتقدم الطالب بنفس الطريقة المستخدمة في التقييم الأول للطالب» 
وعلي أية حال فإن هذا الإإجراء ليس عملًا أو ضروريا مع أغلب الطلاب ذوي 
الإعاقة. ذلك إن التقييم السنوي يكون آكثر تحديدًا واهتماما بتقدم الطالب نو الآهداف 
التي حددها البرنامج التربوي الفردي» فالكثير من معلومات التقييم اللازمة سوف يتم 
جعها بشكل مستمر أثناء العام الدراسي من خلال معلمي التعليم العام ومعلمي التربية 
ا لخاصة الذين يقدمون الخدمات للطالب› والجمع اللحستمر لتانات يسمح للمعلمين 
بإجراء التعديلات العاجلة في البرنامج التدريسي للطالب» كما أن استمرار جع البيانات 


ag‏ قف 


جعل الفريق أكثر شعورًا بالتغييرات البسيطة التى غالبًا ما تلاحظ في أداء الطلاب ذويٍ 
الإعاقة. 

وينبغي جع المعلومات بشكل منتظم من أولياء أمور الطلاب ذوي الإعاقة» فمن 
المدر سة والیت) وعندما يتم جمع البيانات من الوالدين يصبح من الملائم إشراكهم في 
المعلومات حول آداء ابنهم في المدرسة. 

إن تطوير البرنامج التربوي الفردي يتطلب من الفريق استعراض جيع حاجات 
الطالب بعناية» ويساعد الوقت الذي ينقضى في هذا التحليل على تحسين جودة 
وملاءمة الخبرات التربوية المقدمةالكل-طالب من ذوي الإعاقة. 


التربوية الفردية من ٠ا‏ م 
)١(‏ والدي الطااً ئ الإأعافة: 
)۲( 1 
)۳( 
(٤(‏ 


(ه) أحد الأشخاص الذي بعكنه ترجة نتائج التقييم. 

(1) خبراء آخرين يختارهم الوالدين والمسؤولين في المنطقة التعليمية المحلية نيابة عن 
الطالب. 

(۷) الطالب نقسه. 


ومن بين التغيرات التي حدثت في ظل قانون تحسين تربية ذوي الإعاقة ٤٠٠٠م‏ 


القدرة على استشناء احد افراد فريق العمل من حضور الرنامح التربوي الفردي إذا 
وافق الوالدين والمنطقة التعليمية المحلة. 


O O SS 


س 
ج 


مسؤوليات معلمي التعليم العام في البرنامج التربوي الفردي: 


وعن مسؤولياتهم في هذه العملية » وأكثر التساؤلات الشائعة ما يلى: 


(1) 


(۲) 


(۲) 


SS gS e 


ن معلمي التعليم العام لديهم العديد من الأسئلة عن البرنامج التربوي الفردي 


| 
ا 


هل يشارك معلم الصف في تطوير 
واستعراض الخطة؟ في ظل القانون الحالي 
يشارك معلمو التعليم العام مع الفريق 
ال رى القر دي عتدمايكون الطالت 
الذي يقوم بتعليمه مؤهل للحصول على 7 
خدمات التربية الخاصة. فعتدما عحصل 
الطلاب ذوي الإأعاقنة عابي خحدماتة 
التعليم العام والخاضن نزامن الرقع أن 
يساعد معلم التعليج الغنام ”ني تطوير النظة» 
وعلی مستوئ) ارجا الابتذائة "فان المطلو كبا من مع لاديف المشاركة؛ لأنه 
الوحيد الذى يسا مع-الطالل اما جلى مستواى-ا رأة الثانوية فيتم اختيار 
طالب من فریی ادر ال ال الت ااا ر ع ي ار 
خط اللريوة افر ⁄ : ٤‏ 


ل هتاك عقد للخعلة اتريرة لقركيتل وهل الملمين مسوولين قارا عن تفي 
کل هدف في الخطة؟ إن للخطة التربوية الفردية عقد؛ لأن المدارس والمؤسسات 
تكون مسؤولة TT‏ الفردية» ولكن 
م هة اى فان الین ليع ا تيور لن انو تاع اناز اهداف 
أو موضوعات الخطة» ومع هذا فإهم مسؤولين عن بذل الجهد لمساعدة الطلاب 
في تحقيتق الآهداف المحددة في |kخطة‏ )1993 .(Strickl & Turnbull,‏ 


برنامج التعليم العام» وتتم كتابة الأهداف المدرسية التي بحتاج الطالب فيها 


(٤( 


)9( 


ت ا شتما الج على معلرسات عن ال 
التكميلية» والخدمات المساندةء وتعديلات البرنامج الى سوف يتم تقدعها في 
صفوف التعليم العام» أو أي صفوف تعليمية أخرى لتمكين الطلاب ذوي 
الإعاقة من التعلم مع الطلاب غير ذوي الإعاقة بأقصى قدر ممكن» وإذا تم تنفيذ 
التعديلات الأساسية في إجراءات صفوف التعليم العام فسوف يتم عرضها في 
أهداف وموضوعات الخطة التربوية الفردية» وعلى أية حال وبالنسبة لمعظم 
الطالاب ذوي الاحتياجات التربوية الحاصة فإنهم لا يجحتاجون آل آهذاف التعليم 
العام. 

من المسؤول عن تنفيذ البرنامج-التريوي-الفر دي؟ في غلب الأحيان يكون معلم 
التربية الخاصة هو المشوول عن تنفيذ الخطة التربوية الفردية› ولكن من ناحية 
أخحری إذا کان نفی را خا اعات تصرف اليد م الامو الأهداف المنزلية فإن 
معلم التعليم الام أو لان يکونا هما السو ولان عنتتفيذها. 


من الذي يطلع الي البزنامج التربوي المرادىئ؟ تۇأقرلنسلج من البرنامج التربوي 
الفردي للوالديع وكل طالب | لز دايزو لين علن نقذ جل جزء من الخطة» 
والعديد بق اى | التعليمية لاتا نس مل اطق فين المعلمين العاملين مع 
الطالل س ل فة النسخ» ل وثائق سرية ينبغي عدم االاطلاع عليها من قبل 
أي شخض؛› « EU‏ عامط التربوية الفر ديه آلطلاب المدججين في برنامج 
التعليم العام بيني اى المعاح أن يتصل ججلم التربية الجاصة أو عدير الرمة. 


مكونات البرتامج التربوي الطردي: 


بعراجعة الأدبيات المتاحة فيما يتعلق بالبرنامج التربوي الفردي تبين لنا أنه یتکون 


من حيث الإعداد والتطبيق من جزأين رئيسين كما يلي: 


الجزء الأول هو: الجزء النظري: وهو يتعلق بمجميع اللإجراءات المكتوبة الخاصة 


جمح امعلومات والاعداد» والحزء الثاني هو : الخطة التعليمية الفردية: و هذه النطة ھی 
الحزء العملي والتنفيذي للعناصر ال وردت ف الحزء النظري»› وسوف نتخاوال هدين 
الجزاين بشيء من التفصيل فيما يلي: 


۸ ا 


sa 
e 


الجزء الأول : النظري؛ 
نظرًا لأن البرنامج التربوي الفردي يقدم تقريرًا شاملا لجميع حاجات الطالب ذي 

الإاعاقة» والأهداف التربوية بعيدة المدى وقصيرة المدى التي يسعى هذا البرنامج إلى 

تحقيقهاء لذلك فإن الجزء النظري للبرنامج التربوي الفردي بحتوي على ما يلي: 

0 >> - :1 
الاستفادة منهافي إعداد اللخطط 
التعليمية» أو استخدامها في متابعة حالة 
الطالب مشل: اسم الطالب» وتاريخ 
مبااده» وجنسه» ونوع إعافة 


وی ا اقعة لدسه» ك 
)1( 


i 


)٤(‏ وصف لندمات التربية الخاصة اوک تقدعها للطالب وتحديد من سيقدمهاء 
وكذلك تحديد المواد والأساليب التي سيتم استخدامها. 

(6) تحديد الخدمات المساندة الى ستساعد الطالب على الاستفادة من خدمات التربية 
الخاصة التي ستقدم له؛ ل خدمات الإرشاد النفسى» وخدمات علاج 
اضطرابات النطق والكلام...الخ. 

ES E‏ موعد تقدیم الخدمة (البرنامج) للطالب» وتحديد المدة الى د تستغرقها عملية 
تقديم الخدمة. 

(۷) تحديد المحكات والمعاير الى ستتم من خلاطها عملية التقييم للحكم على مدی 
تقدم الطالب» أو تحقيق أهداف البرنامح. 


E‏ ا ل رمات ا 
التكميلية» والخدمات المساندة» وتعديلات البرنامحج الق سوف يتم تقدعها في 
صفوف التعليم العام» آو أي صفوف تعليمية آخرى لتمكين الطلاب ذوي 
الإعاقة من التعلم مع الطلاب غير ذوي اللإعاقة بأقصى قدر ممكن» وإذا تم تنفيذ 
التعديلات الأساسية في إجراءات صفوف التعليم العام فسوف يتم عرضها في 
أهداف وموضوعات الخطة التربوية الفردية» وعلى أية حال وبالنسبة لمعظم 
الطلاب ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة فإنهم لا مبحتاجون إلى أهدذداف التعليم 

العام. 

)٤(‏ من المسؤول عن تنفيذ البرنامج-التزبوي-الفردي؟ في أغلب الأحيان يكون معلم 
التربية الخاصة هو الميبو ول ن تنفيذ الخطة الثرب وة رالفردية› ولكن من تاحية 
أخرى إذا کان تنغید ایخطهایشلۍ بصفرفت اغيم رإلعًام أو الأهداف المنزلية فإن 
معلم التعليم إلطام. أو آلأديكرنا قمر ولان ع ندبد 


(ه) من الذي يطلم علي إالبرناملح التربوي الفرادي؟ بتو افراإفسح إ من البرنامج التربوي 
الفردي للو الا إن كا بطالت | ملل لوو ليل العلل تات كل جزء من الخطةء 
والعديد من المخاطق التعليمية الا تؤزع خا الخطة لمجميع المعلمين العاملين مع 
الطالب بسب كلفة التسخ ولأا ونائق سرية يتبغر اعدم الظارع عليها من بر 
أي شخص » وللاطلاع على DT‏ للطلاب المدججين في برنامح 
التعليم العام ينبغي على المعلم أن يتصل بعلم التربية الخاصة» أو بمدير المدرسة. 

مكونات البرنامج التربوي الطردي؛ 
بعراجعة الأدبيات المتاحة فيما يتعلق بالبرنامج التربوي الفردي تبين لنا أنه يتكون 

من حيث الإعداد والتطبيق من جزأين رئيسين كما يلي: 

ا لجزء الأول هو: الجزء النظري: وهو يتعلق بججميع اللإجراءات المكتوبة الخاصة 
بجمع المعلومات والإعدادء والجزء الثاني هو: الخطة التعليمية الفردية: وهذه الخطة هي 
الجزء العملي والتنفيذي للعناصر الى وردت ف الجزء النظري» وسوف نتناول هذين 
ا لجزآين بشيء من التفصيل فيما يلي: 


eT 


DD ذ‎ 


الجزء الأول : التظري: 
نرا لأن البرنامج التربوي الفردي يقدم تقريرًا شاملا لجميع حاجات الطالب ذي 
الإعاقة» والآهداف التربوية بعيدة المدى وقصيرة المدى التي يسعى هذا البرنامج إلى 

تحقيقهاء لذلك فإن الجزء النظري للبرنامج التربوي الفردي يحتوي على ما يلي: 

)١(‏ معلومات عامة عن الطالب عكن 
الاستفادة منهافي إعداد اللخطط 
التعليمية» أو استخدامها في متابعة حالة 
الطالب مشل: اسم الطالب» وتاريخ 
ميلاده» وجنسه» ونوع-إعاقتة» 


ا و لية ر الا شتفادة متها 
لرل لترو ll‏ ات E‏ الذات. والمهار 


(1) 


الذي 4 أن عه ETE‏ = ج 

)٤(‏ وصف خدمات التربية الخاصة الى س سيتم تقدعها للطالب وتحديد من سيقدمهاء 
وكذلك تحذيد المواذ والأساليب التی سيتم استخدامها. 

(6) ستحديد الخدمات المساندة الى ستساعد الطالب على الاستفادة من خدمات التربية 
اال لعن نه شل دات الإزاد التفلسي» رداك غد 
اضطرابات النطق والكلام...الخ. 

€0 عدن موعد تقديم الخدمة (البرنامج) للطالب» وتحديد المدة الى تستعرقها عملية 
تقدیم الخد مة. 

(۷) تحديد المحكات والمعايير الى ستتم من خلاها عملية التقييم للحكم على مدى 
تقدم الطالب» أو تحقيق أهداف البرنامج. 


I 


() قايد الأشخاص, الارن عن تنفيد البرنامح التربوي الفردي. 
(۹) تقرير سنوي يتم إعداده في نهاية العام حيث يتم اللإشارة فيه إلى التقدم الذي حققه 
الطالب خلال هذا العام في البرنامج الذي قدم له. 
ونظرًا لأهمية تحديد كل من: مستوى الأداء الحالي» والأهداف السنوية والتعليمية 
في البرنامج التربوي الفردي» لذلك سيتم تناو ها بشيء من التفصيل فيما يلي: 
مرحلم الا حالہ: 
تكون اللإحالة فى حالة توفرها من قبل معلم الصف أو المرشد الطلابى» أو ولى 
الأمر» أو الطالب نفسه إذا عبر عن مشكلته للمعلم» حيث يقوم معلم غرفة المصادر 
بتتبع مستوى الطلاب المحالين- عن طريى تقارير ترات التقويم المستمرء أو الاختبارات 
منذ دخوهم إلى المدرسة غير ملقاتم ددن يار به رتب توح النشكاة لديم 
(نموذج .)١‏ وتشتمل غل خطوتين هما: 
)١(‏ أذشطة ما قبل الت خرب i activities‏ 8 تشټهل على حاولات معلم 
الصف ف طرح وتنفیذ أنشطة اة تقدم اسا 1 دزم اللاهتمام متضمنة 
اښٹشارات معلم اريت الخإاصة ۳ 


(۲) خحطوة الخال 6 نخطيه Refferral and initial Planning Jill‏ وتشتمل 
على الإجراءات ا س لاله الطالب لبرنامج الثربة الاصة سد اة رل 
الأمرء (نغوذج ۲) وف هذه المرحلة يتم وضع عملية التقييم فى صيغته الرسمية عن 
طريق المتتخصص» آو الطالب المؤهل لتقديعه الخدمة وهو أخصائى صعوبات 
التعلم» أو معلم التربية الخاصة حسب التسمية للكادر الوظيفى بالمؤسسة التعليمية. 
وبخطوة الإحالة تبداً لمرحلة الثانية وهى التقييم الرسمى متعدد الأبعاد (نغوذح ۳). 


(أ) تحد ید مستوی الاأداء الحالي: 

يذكر الروسان (۱۹۹۹) أنه عملية تحديد مستوى الأداء الحالي للطالب ذى الاعاقة 
تشير إلى عملية جع البيانات ذات الصلة في جيع المجالات الت تتطلب تعليًا خا 
والتق يقوم ہا أعضاء فريق البرنامج التربوي الفردي بهدف تحديد جوانب القوة 


a CT 


ان لديه في هذه المجالات» وغالبًا ما تتمثل الييانات المراد جمعها في المهارات 
الأكاد ے و الا اط الل كة 
والإمكانيات المهنية والققدرات 
التواصليةء ويتم ذلك من خلال 
استخدام أدوات المسح العام وقوائم 
المراجعة والاختبارات المقننة وغر 
المقننة» والملاحظة المباشرة لسلوك 
الطالت. 


جب بيان التعديلات الفرديسة 
الملائمة اللازمة لقياس التحصئلآلأكادعى 
والأداء الوظيفي لاطالشثرف ا 
اللحددة لذلك. . فإذاا قر فريى إعداد البرتتامج ار 
التربوي الفردي أن الطالعا بغي آن صل على قيا بد يڻ ینوی تحصيل 
الطالب (نغوذج ۳) فمن الظلروري ايد إللبيث: 
(أ) لأن الطالب غير قادر على المشاراكة في التقييم الغام. 
رب) لان التقتيم الجديل ,الختا ايناس :طالب 
(ج) التاريخ المحدد لبد الخدمات والتعديلات الموصى ا 
(د) من الضروري تحديد تكرار المشاركة والمكان ومدة تلك الخدمات 
والتعدیالات. 
(ه) يتم البدء في البرنامج التربوي الفردي الأول قبل عمر ٠١‏ عام وليس بعد 
(و) وفقًا للأهداف فيما بعد المرحلة الثانوية التى ترتكز على العمر الذي يلائم 
مقابسى الاال و حدمات الحدريب والعمل والمهارات الباتية السقلة 
الملائمة. 
(ج( کیل ادمات الاتقال التي محتاجها الطالب لمساعدته في تحقيق تلك 
الآهداف. 


E 


ہے 


سے لے 
— 


(ط) البدء قبل عام من وصول الطالب إلى العمر الذي أشار القانون إلى حقوق 
الطالب فيه» وما الذي اكتسبه الطالب عند بلوغ عمر الغالبية الذين يحصلون 
على تلك رق 


أهد اف تحديد مستوى الأداء الجالي ثلطالب: 

مراجعة الأدبيات التي تناولت البرنامج التربوي الفردي لذوي الإعاقات تبين 
وجود عدة أهداف لعملية تحديد مستوى الأداء الحالي للطالب من أهمها ما يلي: 
)١(‏ العمل على اتخاذاقرارات على نو أفضل فيما يتعلق بأبعاد البرتامج التربوي 


الفردي. 
(۲) أن أي طالب من الطلاب ملاك -قدرامن-الطاقة وعليه فلا يجب رفض تعليم آي 
طالب. 


)۳( العمل ج لل کات الما 3 الطال ( سواء كانت حسة» 
أو حر كية» آوالتوية i‏ .ءالخ )ومد تأترا على يشار الطالب يي البرنامج. 
)٤(‏ تحديد أولوياك ا ووابتائل وطرائق النداريل ا لمناسبة. 


)9( بر بة ,لا سچخدامها مع الطا. 
(1) دید ستړ هار لأداء ااا نا ا شال الطالب. 
E (۷)‏ چان ادا 


س ا س E E 2 E E‏ 
و إغظاء جال للل على تير ال والارك یرم الات ای ایا 


خطوات قياس الأداء الحالي للطالب: 
وفيما ا لخطوات 4 تمر مہا عملية قياس مستوى الأداء ا للطالب: 


و الي کل 8 من چ ا وللتغلب e‏ 0 فإِن 
عملية قياس مستوی الاداء الحالي تر بمرحلتين رئیسیتین ها کالاق: 


وق ف SS‏ 7 


ED 


(ا) مرحلم التعحرف السريع على الطالب: 
وهي تتم عادة عند 
تسجيل الطالب ذىي 
اللاحتياجات الخاصة للمرة 
اف الت عنم افو 
أو البرنامح» وتبداً بالتعرف 
على الأشخاص الذين هم 
رو ات ارف 
وذلك للحصول منهم على 
رمات لانن انت 
والسؤال الرزقيسن اهنا يتجا تقاط العف ازالقر لى ا وتشميز هذه 
المرحلة بعدة خصائصل فن أهتهاما يلى؛ 

( أن هخه الم اة د فا الا راء والساات الابقة ن الطالب كأاساس 
للمعلومات. 

(۲) تتميز المعلومات المقدمة ف إهذه المرحلة أا تتعابى رانب كاملة من المنهاج 
ولیس عھازات د دة ى اسل ات ي ذه المرخلية سى معلومات عامة 
إجالا» ول لیالد 9 

(۳) يتم جع المعلومات عن طريق المابلاث المنظمة وأدوات القياس السريعة. 

)٤(‏ تتيح هذه المرحلة الفرصة للتعرف على بعض المعلومات عن بيئة الطالب وظروفه 
العامة ( من حيث الاتجاهات والتوقعات والخرات التعليمية السابقة ). 


سے 


(ب) مرحلم التقييم الد قبق؛ 
وهذه المرحلة آكثر دقة من المرحلة السابقة حيث يتم خلال هذه المرحلة اختبار 
المعلومات التى تجمعت فى المرحلة السابقة» وخاصة فيما يتعلق بنقاط القوة والضعف»› 
E‏ ع اا ا فدات الطاب دل مالاع 
على الآراء والأحكام العامة والبيانات السابقة. ولقد أشار هارون )۲٠٠٤(‏ إلى عدد من 


GG E 


الطرائق والأساليب الى يعكن لفريق العمل في البرنامج التربوي الفردي استخدامها في 
حع المعلومات التى تستخدم في تحديد مستوى الأداء الحالي للطالب وهي كالات: 
)١(‏ المقابلات المقننة: تستخدم هذه المقابلات لحمع معلومات عن ججال معن من 
المجالات التى يواجه الطالب صعوبة فيها مثل الصعوبات التى يواجهها الطالب في 
جال القراءة. 


)1( أدوات المسح العام (الفرز): و تستخدم هذه الأدوات مع معلومات سریعه عن 
الطالب وبيتته» وهذه الأدوات تشمل الاستبانات» ومقاييس التقدير» وقوائم 
المراجعة. 

(۳) الاستشارات غير الرسمية: ويتم خلاطها الحصول على معلومات عن الطالب من 
أفراد هم خبرة سابقة بالطالب وبيتة» واعمدير.بالذكر أن هذه المعلومات رغم 
عدم دقتها إلا آنااتهت وا بعد ف:التخقى من دة المعلوماتالتى يتم الحصول 

O NL 2 هاما عملباٹ‎ 


الطالب مرا الا 8 آذائه بأداء ا 0 1 e‏ 
أو الصف دراس وشده ییار ت صت اللو | 
:. ا 2 الالكاات 


(ه) الاختبارات حكية المرجع: وهي تستخدم للخكم على أداء الطالب من خلال 
مقارنته مع يتوقع منه على حك معین حدد مسبقا. 


(ا) اللاحظة. 
اتخاد القرارمن قبل فريق التقّييم؛ 


جب أن تلك فريق التقييم تنوعًا واسعًا من المهارات» ودرجة كبيرة من المعرفة 
العميقة بالخصائص النمائية > والنفسية» والطبية» والتربوية للطلاب ذوي الإعاقات 
وأقرانهم العاديين» وبحب أن يضم فريق التقييم في الحد الأدنى من ثلاثة إلى ستة أعضاء 


a 


e "a س‎ e 


لون مصدر التحويل: ,والأحصاي التربوي» والاحصات 
النفسي المدرسي › وأخصائي التواصل › والأخصائي ا 
وب اارهة ويرع ايان الهنن الياركن ق فرق 
التقييم حسب خحضائص الطالب المحول» ويعكن لأعضاء 
إضافيين» يطلق عليهم أعضاء الفريق المساعد أن 
يساشموا أيضا گادشاء ف فر سیل 
التقييم (ممودج 1)» حين 
تصبح الحاجة لخدماتہم ضرورية. 
ويتعين على فرق التقييم أن يعين رئيس 
ليقوم بدور المنسق والمنظم لعمل الغریی 1 
ان یتناوب أعضاء فریق 3 ع C-e‏ 


ES EY ن دد‎ 


SE EE‏ ا EET‏ فردية لکل 

طالب يتلقى خدمات البرنامج مبنية على اط القوة والاحتياج الأكادعية مع الأخذ 
الفردية: 

وأوض حت الخشرمي (۱۹۸۸) أن 

ا لخطة التعليمية الفردية هى الجزء الثاني 

والعملي في البرنامج التربوي الفردي 


حيث تحتوي على هدف واحد فقط من 


الأهداف التربوية الواردة في البرنامج التربوي الفردي من أجل تعليمه للطالب؛ كما 
بينت أيضبًا أن الخطة التعليمية جب أن تحتوي على ما يلي: 
)١(‏ معلومات عامة عن الطالب ذى الإعاقة» والمهدف التعليمي بعد صياغته 
بعبارات سلوكية» وأسلوب التعزيز» وأسلوب تبليغ ذي الإعاقة بنتائج 
عمله. 
0 الأقطاف النعلجية الفرعية والنع يت تحليلها من الهدف التعليمي وفقا 
لأسلوب تليل المهمات. 
(۳) الأدوات اللازمة لتحقيق الهدف التعليمي› هذه الا دوات قد تكن عدة 
سلقاء أو يترك للمعلم تحديدها. 
)٤(‏ الأسلوب التعليمي.الذي-سيستجحدمة الحم و يجب آن يكون هذا الأسلوب 
التعليمي منبثقا جن حرق تمیل الوك 


سا یری ماپد 08 الاه ایی یی 9 عر کی على عد تقاط رمي 
كما يلي: 
)۱( 
(۲( 
)۳( نفد 
oe r E ran RAAT )٤(‏ 
(۵) دید التاريخ الذى سيبداً فيه المعلم بتدریس کل هدف تعليمي. 
(Y‏ تحديد مستوى الإتقان المطلوب لكل هدف تعليمي. 
كما يؤكذ الزيود )۹4١(‏ على أن الخطة التعليمية جب أن توي أيضًا على 
التاريخ الذي سيبداً فيه المعلم بتدريس المهارة للطالب ذي الإعاقة» وكذلك التاريخ 
- المتوقع للانتهاء منهاء وأيضًا وصف للطرائق والاستراتيجيات التي ستتبع في التدريس› 
والأدوات والوسائل اللازمة لتنفيذ تلك الطرائق والاستراتيجيات. 


— 


EE,‏ الخطة التربوية بالتفصيل: 
)١(‏ الأعتبارات الأساسي للخطم التربوية الطرديب: 

أً- جب إعداد خطة تربوية فردية لكل طالب أَيّا كان نوع وزمن الخدمة 
المطلوية. 

ب جب تسخير جميع الإمكانات.المادية والبشرية والمكانية والتقنيات والأساليت 
اللازمة لإنجاح الخطة التربوية الفردية. 

ج- جب أن يتم إعداد الخطة التربوية الفردية بناء على التشخيص والقياس لحالة 
کار طال یکی دة 

د جب أن تعمد عملبات ا لخطة التربودة الفردية على الضف الدضق الكتوت 
للبرنامج التعليمى. 

ھ- حب أن 5 إعنداد أبفطة التربوية الشلة ب اتجتياجات الطالب المحددة 
ف فستوی أ دآته اا 

و- جب أن بعت اة التربوة المردية لكي ل الفريسق التم دد 
اللخصصات "| 

ز- جب مشاركة Ê‏ فى إعداد و تقذ وتقييم ومتابكة: الخطة التربوية الفردية 
ی جي واوا ا اا لے 


الطة FR‏ فغردية بفترة زمنية دة لبداية ونهاية 


(۲) المعلومات اللأوليت للطالب على غلاف الخطم: 
وتشتمل على اسم الطالب» رقمه» المادة» الصف الست الفعلى »› جدول 
¥(. 
(۲) ثالتا؛ تقاط القوة ونقاط الاحتياحج؛ 
ویراعی عند کتابتها ما یلی (نغوذج ۷): 
أ جب أن تكون نقاط الاحتياج مبنية على تتائج الطالب فى اختبارات 


اص الأكادعية. 
a OO‏ 


کک رای اسل الم ارات الچ 
الدراسى وكذلك تدرجها من حيكت الصعوبةء أى من الأسهل إل 
الآصعب. 

ج- توثيتق نقاط القوة داخل نقاط الاحتياج والتى ها علاقة بنقاط الضعف»› 
فمثلا نقاط احتجاج: (قراءة الأعداد ابتداء من أربعة أرقام وحتى سبعة 
أرقام) نجد أن هناك نقاط قوة وهى: (قراءة الأعداد ابتداء من رقم واحد 
وحتى ثلاثة أرقام). 

د- معرفة نقاط القوة عند الطالب إن وجدت عن طريق الاختبارات التى تقدم 
له» فالطالب لا يتوقع. منه-معرفة-قراءة الأعداد المكونة من رقم واحد» 
وح ثلاثة آرقام دون تقدعها له ږعلۍ شنکل اختبار. 

ھ- حصر النقاظ الاجا فط ناولا خر النمائية فتوثق إن وجدت 

فى ودج تقوي ر التقتيج والتشخيصض ”ووج ۴/م) فى خانة الاختبارات 

والمقابيس ال تم استتخذامها مع الطالب, لكان غلل مراعاتها والتعامل 

معها ناء ټد ریس الطااب رن اليرنامج. 


a aad uخت )٤(‏ — سک 


N CTT Nora 
ا الختلفة حول جوانب سلو که وأذائه» يتم تجميع هذه المعلومات في التقرير‎ 
النهائي» حيث يتم بعد ذلك ترجمة هذه المعلومات إلى مجموعة من الأهداف بعيدة المدى‎ 
وقصرة المدى› وترجع أهمية تحديد آهداف المنهج إلى عدة أسباب منها ما يلي:‎ 
توجيه الجهود التربوية المبذولة نحو الوجهة الصحيحة في المنهج.‎ )١( 
التخليمية والائشطة الخحليمبة المناسة له‎ 
تستحدم کمعایر عکن من خلاما الحكم على مدى كقاءة المنهج ومجاحه»‎ () 
وقدرة المعلم على تنفيذه بشكل صحيح.‎ 


ونظرًا لأهمية الأهداف بعيدة المدى والأهداف قصيرة المدى في البرنامج التربوي 
الفردي» لذلك سوف نتناوها بإيجاز فيما يلي: 

)١(‏ الأهد اف بعيدة المدى ؛ 

تمرف الآهذافة بعيدة الى ياعا "شلوك 

متوقع بعكن ملاحظته وقياسه وححقيقه Goals‏ 
خلال تة دزاس اة اوا من خلال 

تنفيذ البرنامج التريوي الفردي الخاص 

بالطالب". إذا إعكن القول أن الأهداف 

تقيدة ادىئ هي أهداف تربوية غامة 

سنوية» عى أنها أهداف ذابتضتاعة عاف رتغ اررقم اللطالب تعلمه وإنجاز. 
خلال سے درا TE OST‏ كافة االات رالاأبعاد التى تم تحديدها 
کمجالات ضعف لدب الطالب؛ نالج اال الأكادمي واللغيري» والاجتماعي› 
وا لحرکي (هارون ٤‏ * ٭۲؛ کچ و الحديدي ٠)۹۹‏ قعالى| مببيل المخال: (قراءة 
الكلمات الشتملة على للجم الشمسية زالقمرية والتاء المفتوجة-والمريوطة وحروف المد 
E“ RE AS‏ 


e 
ram: 


(۲) اللأهداف قصيرة المدى س 

تعرف الأهداف قصيرة المدى بأنها : "سلوك متوقع من الطالب عكن ملاحظته 
وقياسه ومحقيقه خلال فترة زمنية قصيرة . 

ویوضح هارون ر٤ ٠١‏ ۲) أناللأهداف التعليمية قصرة المدى غايتين: تتمثل 
الغاية الأولى في مساعدة المعلم على اختيار الإجراءات والاستراتيجيات التعليمية 
المناسبةء وهذا يعنى أن التتائح التعليمية إذا م تكن عحددة بدقة فيستحيل على المعلم أن 
محدد اللإجراءات التعليمية بطريقة منظمة» وأن بخطط للدرس بطريقة صحيحة لتحقيق 
الأهداف المحددة» وأما الغاية الثانية فإنها تتمثل في مساعدة المعلم على اختيار إجراءات 
التقييم المناسبة لعملية التعلم» وهذا يعني أن إجراءات التقييم إذا ل تكن معدة بطريقة 


ل 


ااا عل راا 3 د ف اهلالتحا 6 وجل عل العم 
معرفة ما هو متوقع من الطالب أداءه ليظهر مدى إتقانه للمهارة. 
وجب مراعاة التالى أثناء الأهداف قصيرة المدى: 

(ا) تحديد المهارات كما ونوعا ولاعکن جع مهارتين عتلفتین فى هدف واحد (جیٺٰ 
ألا يكون الهدف مركبا). ويعتقد البعض أن دمح القراءة والكتابة فى الهدف 
القصير يتعارض مع هذا الشرط والحقيقة المقصود بالمهارات المركية هى المهارات 
الأكادعية كالجمع والطرح» بينما عبارة "أن يقرا ويكتب"» أو "قراءة وكتابة"' 
تعتبر اسلوب تحكمه الفروق الفردية بين الطلاب» ويعود تقرير ذلك لخبرة 
المعلم) بتوضيح أكثر بالإمكان-أن يحتوى المهدف الفصير على عبارة أن "يقرا 
ويكتب ٠"‏ أو 'قراعةوكتابة' ومحكم دلكالفرّوق الفردية» ولكن لا جب أن 
بحتوی ادف لقص ج اناالا عا وجل مضسيائل الجمع. 

(ب) أن تحتو ی |الاهداف انی فل )ا جراتی قال لایر رجحل » قرا کیت 
يقارنء ٠.‏ الخ IF‏ 

(ج) أن تكون الأهاف قابلة للفإاسن بويع معيار لادا إلمقبول يكون بالنسبةء أو 
بالکم» أو بالحكم » ومثال ذلك #(بنسبة |۸ )إلى ٠١‏ أو ۸ أو ان كلمات 
من اص ڪشر کلمات ٤‏ أو 8 ك أتخطاى: | ا“ 

(د) عدد الأسابيع المحوقعة لإجار مد 

(ھه) عغعدد الحصص المنضذة. 
(و) كيفية قياس الحدف. 
وتتفرع الأهداف بعيدة المدى إلى 
اذاف قلصرة اللى؛> وهلة الآأهداف 
قصرة المدى قدتكون فصليةء 
أو شهرية؛ كما تتجزاً الأهداف قصرة 
المدى إلى أهداف سلوكيةء والفرق 


a= 


أن Em‏ يكون أكثر تفضيلا ودقة من أحذف فصر المندى» ولذلك يتضمن 

الاب خلال اسیرع» آي خلال /ينرم» أو حصة 

واحدة» والجدير بالذكر أن كل من الممدف قصير المدى» والهدف السلوكي يتضمن ثلاثة 

اضرا أساسية هي: 

أ - الأداء: وهو يعني أن أخاف كت ان صف السلوك أو الآأداء على نحو يسمح 
بقياسه بشكل مباشر ودقيق» ولذلك تستخدم الأفعال السلوكية عند وصف 
المدف» وهذا الفعل السلوكي يجب أن يكون فعلاً مضارعًا. 

ب- الظروف: ويقصد بالظروف المكان والزمان المناسبين لحدوث السلوك» أو الأدوات 
والمواد التى سيستعين ا الطالب لتادية السلوك» أو طريقة تقديم المعلومات 
اللازمة لحث الطالب»غلى تأدية إلسلوك: 

ج - المعايير: ويقصد با اكات الق تستخدام لي تيلا داء المقبول» وهي 
قد تتضمن تحديداا لمك الزشية ال ىبى أن بحدث فا اللبلؤك (سرعة الآداء)» 
أو ديد اا قا اتام ل تر عة الاح ا غ6 ا الى عب أن يظهر 
فيها السلوك لطي واطديدى ارف ي : 


وإضافة إلى ما رشق فإن تاك اليد من العرامل ا مراعاتها عند 
تطبیق البرنامج التربويالفردي للطلات: 

0 کات اتی اف :ساوک افا آسام تله بی عاتی الفرییق 
استخدام تدخلات سلوكية إجابية ومساندة واستراتيجيات آخرى لتعديل 
هذا التلوك: 

(ب) في حالة الطالب حدود الكقاءة في اللغة ينبغي على الفريق مراعاة الحاجات 
اللغوية للطالب؛ لآن مثل هذه الحاجات ترتبط بالخطة التربوية الفردية. 

(ج) في حالة الطالب الكفيف» أو ذي الإعاقة بصريًا يتم تعليمه بطريقة برايل 
واستخدامها بعد تقييم مهارات القراءة والكتابة لدى الطالب واحتياجاته 
والوسائط الملائمة لتعليمه القراءة والكتابة؛ فالتعليم بطريقة برايل» 
أو استخدامها قد لا يناسب الطالب» وعندئذ يتم استخدام طرائق بديلة. 


ا 


(د)مراعاة حاجات التواصل لدى الطالب ففى حالة الطالب الأصم أو من لديه 
: ضعف في السمع 'ينبغي مراعناة'احتياجنات الطالب اللغوية والتواصليةء 
وفرص التعامل المباشر مع الآقران» والمختص بتعليم الطالب اللغة 
على تعليمات مباشرة عن له الطلات وعملة التواصل: 
(ه مراعاة ما إذا كان الطالب يحتاج أجهزة تقنية مساعدة أو خدمات أخرى. 
ومن أمثلة الأهداف قصيرة المدى: 
امال الأول: أن يقرا الطالب الكلمات المشتملة على اللام الشمسية واللام القمرية» 
اة 90۸ ع اعطائی ادر چات کل مكتربة لى ورفة. 
المخال الثانى: ان قرا ویکتٹ الطاكيات الخلمات 1 1 نملة عاسی اللام الشمحه واللام 
ESS ٤ N EA‏ > مكتوبة على ورقة. 


سے کے ص نے e‏ ا 
= یں = 0 اتس 


نهاية فترة ګل ده اة E, Ea OTT eT‏ صن (ممودج Tk‏ وج 
مراعاة الان أثناء صباغة ادف التدرسى (عمودج ۷ الذي آوزده العبد اللطف وآخرون 
OT‏ 


)١(‏ تحديد المهارة كما ونوعاء ولا عكن جمع مهارتين ختلفتين فى هدف واحد 
(يجب آلا يكون الهدف مركبا). (ويعتقد البعض أن دمج القراءة والكتابة فى 
الهدف القصير يتعارض مع هذا الشرط والحقيقة المقصود بالمهارات المركية 
هى المهارات الأكادمية كالجمع والطرح» بينما عبارة "أن يقرا ويكتب"» 
أو "قراءة وكتابة" تعتبر سلوب تحكمه الفروق الفردية بين الطلاب. ففى كثير 
من جلسات التدريس يتم تفعيل القراءة والكتابة فى الحلسة التدريسية). 


0-an... .ک۹‎ 


(۲) أن يحتوى الهدف على فعل إجرائى (يحل» يقرأًء يكتب» يقارن»... الخ ) . 
(۳) معيار الأداء المقبول. 
)٤(‏ كيفية قياس الهدف. 
(۵) تاريخ تحقق الهدف بعد الانتهاء. 
مل طة (كلة اسان لا تک ف أى هدف بعك كلمة تة )إلا اذا كانت الة 
٠‏ كقراءة الحروف والأعداد؛ لأن الإتقان هو الكمال وهو .)0٠*١‏ 
ومن أمثلة الأهداف قصيرة المدى: 
ا مال الأول: أن يقرا الطالب الكلمات-المشتملةعلى,اللام الشمسية بدون نطق اللام» 
بنسبة 0۸١‏ عند إعطائة اى شر كلمات نن جمل مكتوية على ورقة. 
Pr‏ أن يقرأ الطالب كلها الام القمربة مع فى اكلام بنسبة ۸ إلى وا کد 
إعطائه آی عش کلمات ف جل محتوبة على زرقة. 
الخال الغالث: أن يقراً الطالل كلمات اللام الشمسية إواللام ايريا بدون أخطاء» عند 
إعطائه آى عشر کاٹ فی مل تشواعةاومکتوبة على وزاقة. 
وينبغي على محلم مر راا سا ای 

(۱) کے ا يان الققصبرة 
مقسومة على عددهاء والأمر مترو إل خبرة المعلم فى كيفية احتسابما. 

(۲) يفضل ألا تتجاوز الأهداف قصيرة المدى لكل هدف بعيد المدى سبعة أهداف 
قصبرة» وهذا بحكمه الفترة الزمنية المتوقفة على العام الدراسى فإن زادت 
الأهداف عن سبعة» فعلى المعلم وضع هدف بعيد المدى آخر لفترة زمنية 
جديدة. ولكن'كثافة ,التدخل المبتية على احتياجات الطالب هى الأساس ف عدد 


الآهداف. 


(۳) الأهداف التدريسية يفضل أن لا يصفها أى أجازة» وؤإن حدث ذلك لا باس 
ولكن على المعلم مراجعة الأهداف السابقة قبل البدء فى الأهداف الجديدة للتأكد 


GD O OO 


(۵) محتوى الخطم التعليميي: 
يقصد بالمحتوى مجموعة الخبرات والأنشطة والمواقف التعليمية التي يتم تحقيق 
الأهداف التعليمية من خلاهاء وبحب أن يتم اختيار المحتوى والآنشطة المختلفة المرتبطة 
به وفقا لمعايير وإجراءات خاضة. 
وفيما يلي عناصر محتوي الخطة: 
® مڪکونات المحتوی؛ 
يتآلف المحتوى من مجموعة مكونات رئيسة هي كالاآتي: 
(ا) المكونات المعرفية: وتشمل الحقاتق والمفاهيم والتعميمات والقوانين والنظريات. 
(ب) المكونات المهارية: يقصب ب الهارة انر هرل الكل لدرجة الإتقان عا ييسر على 
صاحبه القيام به ي ا AS‏ إلى مهارات يدوية 
وأخرى بدنية. 
(ج) المكونات الو لای اوش مکونانت ترک ابر کار والانفعال وتعد 
من موجهات ا الإنسانن ا الاتجاه» وا يل 
ټ اختیارالمحو 


® وسائل اختیار المحتوی: 


هناك وسائل متعددة بعكن استخدامها في اختيار المحتوى المناسب والأنشطة 
اللازمة لتنفيذ هذا المحتوى» ومن أهم الوسائل التي تستخدم في اختيار المحتوى ما يلي: 
(1) المسح: ويقصد به مسح البحوث والدراسات السابقة التي عملت في جال معين» 
والتى تساعد على اختيار المحتوى الملائم للطلاب في هذا المجال. 

(۲) التحليل: ويقصد به تحليل وملاحظة الأنشطة والمهارات لاكتشاف الأنشطة 
والعمليات التي بعكن تصنيفها كأساس لاختيار المحتوى. 


E Sg 


)۳( 7 الخبراء: الخبر هو الشخص المتخصص في محال معين ولديه خبرة ودراية تامة 
وكافية في هذا المجال حيث يقدم هؤلاء الخبراء توصياتهم ومقترحاتهم نحو اختيار 
الملحتوى المناسب لناهج ذوي الإعاقات. 

@ معاییر اختیار المحتوی؛ 

تسير عملية اختيار المحتوى وفقا لعدة معايير أساسية وهي كما يلي: 

١‏ - معايير تتعلق بقيمة المحتوى وهي: 

أ - صلة المحتوى بالأهداف: وهذا يعنى أن تكون الأهداف مترابطة» والمحتوى 
مناشب للمر حلة وللطلات الفا عخلون الفئة المستهدفة هذا المنهج حيث 
جب أن تتناسب الأهداف والفدرات و الخصائص وحاجات الطلاب من 
جهة» مع طبيعة:المختوئ الذي يعم ايارم من هة آخرى. 

ب - صدق المبختوئ رأهيشه: جا اختيارالخلو معا والبيانات والقصص 
والموضوعات دات القائق.الثابتة >-والى تدعم تالبيانات الصادقة العلمية» 


ويعد PI‏ إذا کال اساسا بالتية جال العرفة الت تتعلى با لمغاهيم 


EEE oy‏ - ج 
ا یی فان اھ از فی او عط خرات» 
أوا رخاو غات لا بهن ا ولا تق اله شان آو لا بحبهاء أو لا يستطيع 
فهمهاء ولذلك يبب اختيار المترى الذي يحمشى مع خاجات واعتمامات 
الطلات. 
الواقعة: جب أنيكون: اختبار المحتوى وفقا دود وحقائق الواقع الذى 
aa SE OT‏ رسان الا 
وإمکانيات المدرسة...الخ. 


- القابلية للتعليم: يجب أن يكون المحتوى سهل التعلم والفهم. 


GG r 


A 8‏ 
لاتم رار والتنظيم: jS‏ اما التفس والتربية أن المادة العلمية والآنشطة 


اللخلفة رف تكرن فال عا رن اى اة ما رة معان حع 
الخبرات ومع سلوك ومعرفة الطلاب. 

ھے = علد الأهداف: جب أن يشمل المحتوى نشاطات وحقاتق وخبرات دهنيهة 
وسلوكية واجتماعية ووجدانية. وهذا يعنى أن عملية التعلم شاملة وتتم ثي كافة 
احاهات وجوانب لوك الطالب. 

و - الفروق الفردية: يعد مفهوم الفروق الفردية من الأركان الأساسية لفلسفة 
التعليم وللنظريات والمدارس التربوية المعاصرة» وبختلف الأفراد فيما بينهم 
في الخصائص والقدرات وذلك_وفقا للمراحل العمرية والإنغائية. 

۴ - معاییر متصلت بجاچات الطلاب. ك 


تلف حاحابٹ الک اا ر الشاب» وکل له الامور 


حاجات الطادی تزا شاجات رمعطلبات 0 e RE‏ 


FE 
کے س = _— م خ ےس ا ا‎ °" 
LL ج‎ 2 SES جي تت ا تتو‎ 


يژ دي التنظيم الحيد ری چن یل ۲ أكثر فائدة وبدول هذا التنظيم تفشل 
عملية التعلم» كما يعمل تنظيم محتوى المنهج على تحقيق السرعة في التعلم» والسهولة 
في التعلم» والتدرج في التعلم» والنمو في التعلم. 
© معاییر تتظیہ محتوی المتهع, 
: هناك عدة معاییں اسا ي فرااجا عند العکیر ي تی ری ال و 
کالاتي: 


(۱) التتابع: : ويقصد به آن تكون الخبرة الحالية التي يكتسبها الطالب مبنية على 
اساس ارات السابقة وتكون أساسًا لخر اته تة . 


E TT a 


(4) 


(9) 


التكامل: ويقصد به الربط بين المجالات المختلفة ف المنهج مشل ربط ما 


يتعلم في العلوم با يتعلم في الجغرافيا والتربية الإسلامية. 

الاستمرارية: التعلم عملبة گ مستمرة » والتنظيم الحبد للمنهج ساعد 
على النموء ويقصد بالاستمرار التكرار الرأسى للمفاهيم الرئيسة في 
المنهج. 

التوازن: بطل التنظيم المحوازن للمحتوى المنهج تنوع التشاطات ال 


غارسها المتعلم» وكذلك التوازن نن العمل الفردى والعمل الجماعي» 


الدراسية ذاتها. 


المرونة: ويقصد جا أنإيعطي هذا التنظي الكل من المتعلم وا معلم الحق في 


AEE TIEN!‏ ولطسعة السشة 
وامکاناااا 


4 طرائق تنظيم المجتوى: .| |_ 

تشر ادا مناهج دوي الإعاقات إلى أن a‏ تنظیمات وی مناهج دوي 
الإعاقات تتمثل فيما يلي: 

أ- التنظيم المنطقي: وهذا التنظيم المنطقي يقوم على التدرج من المحسوس إلى المعنوي» ومن 
لمعروف إل المجهول»ء ومن البسيط إلى المعقدء ومن الجزء إلى الكل»ء كما يقوم أيضًا 
على التتابع الزمنى. 

ب- التنظيم السيكولوجي: يهتم هذا التنظيم بالمتعلم حيث يتم إعداد المادة الدراسية 
وش ليول الطلاب» ولذلك يعد الطالب في هذا التنظيم هو الأساس» وحاجاته 
هي عور اللإهتمام» أما شكل المادةء أو ترتيبها فلا يهم بقدر اتفاقه مع هذه 


الحاحات. 


کے 
إبلاغ ولي أمر الطالب بالإحالة وطلب الموافقة 


ا کي الديقف اف لالج ة]:والخمل على 


FE 


ا[ YZ o a‏ "حال مطابتة ا اللازمة عله 
للالسحاق بیرنامج غرفة المصادر " لتلقى الخدمات التعليمية المناسبة الى تساعده 
على رفع مستواه» وذلك خلال بعض الحصص ف اليوم الدراسي. تأمل متكم 
التعاون معنا لما فيه مصلحة ابتكم والموافقة على ذلك. 


ولإيضاح هدا البرنامح تجدون بر فقه نبذة بسيطة عن برتامحج عرفة المصادر» 
نأمل متكم الاطلاع وموافاتتا بأي استفسار أو ملحوظة. 
شاکرین ومقدرین تعاونكم واهتمامکم. 


والته ولي التوقيق» › › 


۹1۱ 
٣ 


التفاعل الاجتماعى 


8 جيد 


ثالثا : وصف مشكلم الطالب : 

-١ ٠‏ وصف المشكلة كما يراها ولى الأمر والإجراءات المتخذة: 

الابن لايستطيع العد خامة ائات ولا يعرف الجمع والطرح وحالته الصحية متأثرة 

عرض الربو نوعا ما ویأخذ العلاج کما آنه جد مکانه بین آسرته وآقاربه ومشکلته | 
ليس ضما علاقه بالذکاء فالطالب دکی . 


۴ و صف المشكلة كما يراها العلم ا المتخذة 
ذكر المعلم أن الطالب لديه مهارات مفقودة فى مراحل سابقة E‏ الوق 

بين تعليمه ما سبق وبين الحديد فى -صفه لذا يتاج إلى البرنامج لتابعته وسوف 
أتعاون مع معلم الصعوبات اة A‏ 

المهارات السابقة ر ك کر 


کے 


۳- وصف الشكلة راما امرش لای والاجرات المجيخذة: 


الطالب ب طبیعی وتعر لب ربو ا فن وول 1 تواصل معنا والطالب 


ا جچے ر 


J 


تم لقاء بغرفة المصادر ES‏ جول ERE FE‏ 
وغيرهم» والطالب مرتاح لتعاملهم وكذلك فى المتزل وقد لوحظ على الطالب 
استخدامه ليده اليسرى فى الكتابة وكذلك يستخدم نظارة تحتاج إلى صيانة › 
والطالب بحب التعزيز وقد أعطى مهارات على السبورة واتضح أنه يفتقدها منذ 
الصفوف المبكرة ويحتاج إلى تشخيص متكامل حول تلك المهارات حت تتضح نقاط 
الاحتياج لديه » والطالب محمل علاجه دائما معه . 


تم تقديم اختبار أكادعى للطالب يحتوى على جيع المهارات الخاصة بالصف الرابع 
OE‏ ا 
| الطالب مهارات الصف الخامس . 
القرار حیال وجود صعوبات فى التعلم أو إعاقة أخرى : 
8# لديه صعوبات فى التعلم 
GG‏ لا يوجد لدیه صعوبات تعلم 
لا لديه إعاقة آخرى TO‏ 
التوصيات بناء على القرار“ 
إحالة الطالب لخر فاد 
إعداد خطة تربولة فردية 
لا استبعاد الطالي لعدم بای الوط 
بحتاڄ الطالب إلى التدرایش ف غرافة al‏ ف مادة رليات عقدار (۲) 
حصص فى الأسبوع 
يحتاج الطالب إلى خدمات إضافية : س 
8 إرشاد کاک اج ملم اعد 
لعا وضانةاطة سے لا إشراكه ف النشاط 
لا تصحيح عيوب التطق والكلام 8# متابعة الصف 
معلم غرفة ادر رياد السك 


الجوتي 


غودج رقم ( ٤‏ ) 
دعوة للاجتماع بولي مر الطالب لمناقشة 
نتائج التقييم وتحديد أهليته للبرنامج 


المكرم ولي مر الطالب/ المحترم 
السلام عليكم ورحة الله وبرکاته وبعد: 

نفيدكم بأنه تم استكمال إجراءات التقييم الخاصة بابنكم وعليه يسرنا 
دعوتكم للحضور لناقشة و 1 ووو 


زه افقة ال جضور لاع أا الاتصال بإدارة 


ُ 2 r 
= 


ار 
ل أوافق على الحضور ف الوقت المحدد أعلاه. 
لال أوافق وسأتصل بكم لتحديد موعد مناسب. 


غودج رقم ( ۵) 
دعوة ضور اجتماع وضع 
خحطة البرنامح التربوي الفردي 


المكرم ولي آمر الطالب 
السلام عليكم ورحة الله وبركاته وبعد: 
نظرًا لأهمية دوركم في المشاركة في تحديد الخدمات التربوية والمكان 
المناسب لتقديم تلك الخدمات لابنكم فإنة-يسرنا دعوتكم لحضور مناقشة 
وضع خطة البرنامج التربوي القرڊي المناسب لة» ا 


رجو التوقيع آطله بالوافقة جلي شتوو اعات ! | 
وفي حالة تذر حضوركم .اوقلت ااام الال نامل التكرم 

بالاتصال بناتخلدل گاعارے الععل عل ماھ E mw‏ 
مو عد متاسب للاجتماع” | 

شاکرین ومقدرین تعاونکم واهتمامکه 

والله ولي التوفيق» » »› 
ل أوافق على الحضور في الوقت المحدد أعلاه. 
لالا أوافق وسأتصل بكم لتحديد موعد مناسب. 


مموذج رقم () 


مراجعة البرنامج التربوي الفردي 


ip: RINIIITEE 


7 ن أنواع المد الثلاثة قراءة. 


1 
a‏ ل : 
7 3 اھ [ ا 
کی“ ا 28 ا ا 1 3 r, U E , E‏ 
: ا ا - ا ا 0 f, E e‏ ف 
1 0 


)١(‏ قراءة الحروف المجائية. 
(۲) كتابة الحروف الهجائية. 

(۴) قراءة الحروف الجائية بحركاتها الثلاث وسكونها. 

() كتابة الحروف بأشكاهها وأوضاعها المختلفة من الكلمة. 

(ه) التمييز نطقا والكتابة بين الحروف المتقاربة ى الشكل والصوت. 
)١(‏ قراءة الكلمات قراءة سليمة. 
(۷) حفظ الأناشيد. 


TSE 1J I TET 1 نة الرت ار تمتا‎ 


أن اقرا الطاب امروف ا اا ی 

ت = ت > ج) وذلك عن طريق قراءتما ف 

| الدفتر. شا صحيح وبنسبة إتقان 0٠٠١‏ | 
م وذلك عن طرق قراا ف الدقر. بغكل | 
| ص ب إتقان ر س 


r E ل‎ 


| فى الدفتر. بشكل صحيح وبتسبة إتقان 
VO)‏ 


| أفق اطا ا ي ا و 
ى) وذدلك عن طريى قراء تا ف الدفتر. 
کل صح وی ا 


الأهداف التدريسية 


القصير FEE‏ 
ا( أن ق ۱ | أن إعيز الطالب بين الكلمات (المتوت نرين 
الطالب بين الفتح كتابة وذلك عن طريق قراءة )۲١(‏ 
الل ات كلمة من أصل () كلمة تعطى لهف 
(المنونة) كتابة 
ولىك نا 
اربق قفرا 
)۲١(‏ كلمة من 
اول ی 
( ) کلمات 
وی ق 


أن E‏ الطالب f 0 8 2 mets‏ 
| رو ووک عن رین تر کیت 0 | 


الدفتر. 


أن رئ اغات كات ع د ر 


حروف) وذلك عن طريق تركيب (ا) 
كلمات من أصل )٠١(‏ كلمة تعطى له ف 


أن î‏ الطالى كلمات شرق على (۵ 
حروف) وذلك عن طريق تركيب (1) 
و 


ل 5 اش عن طریق قراءة (*۲) | 


کلمة من اضل )۲٥(‏ کلمات تعطى له ف 


أن بعيز الطالب الكلمات الى المد 


(بالواو) قراءة وذلك عن طريق قراءة )۲٠١(‏ 
کلمة من آصل ٥(‏ ل کلمات تعطی لهف 


/ ۰م 


TE 


س ا 


()کلمات ا آن یز الطالب الکلمات الى عر عا المد | / /7٤۲۹م‏ | 
| ی لہ ف (الاى قراءة وذلك عن طريق قراءة ره 


الدفتر: کلمة امن صل( کلمات,تعطی ,له ف 
٠‏ الدفتر. 
تقييم الهدف قصير المدى ر رقم 0© E EAA‏ 
E‏ يع المتوقعة من ٩‏ إلى ٠١‏ أسابيع 
عدد الحصص المنفذة ( ( 


الأهداف الأول والثانی والثالث ق قصيرة المدى 


اهداق ا تاریخ القحقى 
ن الطالي ST‏ ا | 1 8 
رالا كتابةوذلك عن ظريى ق راء 0۷0 


أن يز الطالب:الكلمات التى تحتوى على المد 
(بالياء) كتابة وذلك عن طريق قراءة (۷) 
کلمات من صل )٠۰(‏ کلمات تعطی له ف 


الأهداف القصيرة : الأول والثانى والثالث والرابع 


ADEE ص‎ 


0 آن عر 
الطالب بين 
(آل) الشمسية 


۰ ورال القمردة ۲ | أن ع الطالت أل القمرة ETIETE‏ 
عن طريق كتابة ( لمات مین اا ل ( 


قراءة و 


ع و 


کا و 


كلمات من 
اگل ر ( 


١ |‏ | أن بيز الطالب رأل) الشمسية قراءة وذلك | 


کلمات تعطی له ف الدفتر: 


کلمات تعطی له ف الدفتر. 


i i 
iE 1 
a کلمات تعطىی‎ 
1 E1 

1 

Ev 


ا 


EY 
قمر لدی‎ 


٤‏ | آن يكتب الطالب (كلمات تشمل حروفا 


EREN 1 r 


مشددة مع الحركات) وذلك عن طريق كتابة 


کلمات من اصل ر ) كلمات تعطى له | 


فى الدفتر. 


el | 


ن ت 


مشددة مم | ف أن بكب الطالب (كلمات تشكل رونا 
مشددة مع التنوين) ودلك عن طريى کتابة 


FEE 


ا ین) () کلمات من صل ( ) کلمات تعطی له 
ولك عن ف الدفتر. 

طريتق كتابة ( ) 

كانت من 


] ب رار‎ r 5 E, : 


e 


آبو شعيشع › السيد .)۱۹۹١(‏ الفروق بين الأطقال ا اد © ف 7 0# 
(الديسلكسيا) والأطفال العاديين على بعض المتغبرات ا ۇت 4 اتا 
في التربية الخاصة» المجموعة الثالثة › المؤتعر القومي الارن ا کر i‏ 
التربية والتعليم. 

أبو عباة» صالح» نيازي» عبد المجيد .)۲٠١٠(‏ الإرشاد النفسي والاجتماعي. الرياض: 
مكتبة الحببكان. 

أبو لبدة» سبع .)١۹۸۲(‏ القياش النفاسي والتقييم التزجوي. عمان: دار الثقافة. 

آبو نیان» إبراهيم سعد *١(‏ ١۲)..ضغوبات‏ التعلم طرق الت دريس والاستراتيجيات 
المعرفية. الرياضل: أكاجعيةالتربيةالخاصة: 

أبو تيان» إبراهيم (آ ١|‏ للل إتشارة إو العمل الجماطي| المفاه ا وال إضصائص والمعوقات. 
ورقة عمل مقدمة للموعر]العزي التاع رغاية رتأهيل ذَوْىُ الاحتياجات الخاصة 
في الوطن العري (الحاضر والمستقيل 7 ۷ ا سے 

إدارات التربية وا N‏ ا 3 سک مهام وات المرشند 
الطلابي ف المدرسة (المعدلة) 

http://www.mhaedu.gov.sa/vb/showthread.php 

الأشول» عادل (۱۹۹۳). الضغوط النفسي والإرشاد الأسرى للأطفال المتخلفين 
عقلياًء مجلة الإإرشاد النفسي» مركز الإرشاد النفسي جامعة عين شمس»› ›)١(‏ 
6 

الآمانة العامة للتربية الخاصة .)١٤١١(‏ القواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج التربية الخاصة 
بوزارة التربية والتعليم السعودية » الرياض. 

باکرمان» منال .)۲٠٠۲(‏ أطفال ذوى صعوبات التعلم فى مدرسة المستقبل . ورقة عمل 
مقدمة لندوة مدرسة المستقبل» جامعة الملك سعود» الرياض . 


ا 


الببلاوي» إيهاب .)۲٠٠۳(‏ أضطرابات النطق. القاهرة: دار النهضة المصرية. 

الببالاوي» إيهاب .)۲٠٠١(‏ اضطرابات التواصل (ط١).‏ الرياض: دار الزهراء. 

الببلاوي» إيهاب .)۲٠١٠٤(‏ الخدمات المساندة لذوي الإعاقات والموهوبين (ط؟). 
الرياض: دار الزهراء. 

الببلاوي» إيهاب وعبد الحميدء أشرف .)۲٠٠٠(‏ مهام ومعوقات الأخصائيين النفسيين 
ععاهد وبرامج التربية الخاصة من وجهة نظرهم» مركز الخدمة للاستشارات 
البحثية " شعبة الدراسات النفسية والاجتماعية "» كلية الآداب - جامعة المنوفيةء 
ON)‏ 

الببلاوي» إيهاب وعبد الحميد» أشرف .)۲٠٠٤(‏ التوجيه واللإرشاد النفسى المدرسى 
الرياض: محتية الزهراء : 

الببلاوي» إيهاب» وشنحد“ د ( 4° Es‏ التعليمية المساعدة لذوي 
الإعاقات والمهوبيك؛ ر 8 


n 


البتسنجى »› (۲ 1 : اکا الاحتماعة ELO:‏ 0 التعلمىة e‏ 


الحامعة اردنت Ik:‏ اراتا - ص ُ 
ن خصافص ت ر وقدرات التفكر 
ه العرب بية السعودية› ب رسالة دکتوراه غر 


a 


ر ا ا ا 
توق» عبد الرحهن› وعدس» حي الدير .)۱۹۸٩(‏ اُساسیات علم النفس التربوي. 
نيويورك: جون وايلي. 
جاب الله » على سعد .)۲٠١٠(‏ أثر استخدام النشاط التمثيلي في تنمية بعض مهارات 
التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول الإإعدادي بسلطنة عمانء الحمعية 
الصرية للمناهح وطرق التدريس. مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس»› 
C(7‏ 10-1 . 


جابر» فايز » وحيعان»› إبراهيم (1 ۹۹ اقسات الخاصة بقیاس صعوبات التعلم 
و تشخ صها» رسالة المعلم جلد (۳۷). عمان: وزارة التربية و التعليمء c(۲)‏ 


E o 


Tp 


جل اليل عمد جحفز ر۲ ٠٠٠).المساعدة‏ الإرشادية اللفسية مكة: الدار السعودية . 

الجندى» خالد حمد .)۲١٠۲(‏ فاعلية برنامح تدريى في تغيبر اتجاهات الأطفال العاديين 
نحو ذوى الحاجات الخاصة في غرف المصادرء رسالة دكتوراه غير منشورة. جامعة 
عمان العربية» الآأردن. 

حافظ » نبيل .)۲٠٠٠(‏ صعوبات التعلم والتعليم العلاجي. القاهرة: مكتبة زهراء 
الشرقة. 

الحديدى» منى .)۲٠٠۳(‏ المشكلات التق يواجهها معلمو ومعلمات غرف المصادر فى 
الأردنء ججلة أكادعية التربية الخاصة» الریاض (۳)» ۱۱۸ .١٠١۳-‏ 

حسن» مصطفي عمد .)١۹۹۷(‏ تأثير العوامل البيئية على صعوبات التعلم لدى تلاميذ 
المرحلة الابتدائية » رسال هاجستر غ منسورةة معهد الدراسات والبحوث 
البيئية» قسم التربية اؤالثقافة )ياجامعة غين شم 

حسين» سبك (۱۹۸۷). الاد مة الا تجتماعتة في المجال المكرستي (ظ ). القاهرة: محتبة 
الأنجلو المصرية! 

الحما همي حمد (۱۹۹۹). اافلسفة اللعل, القاهرة: da‏ 

الحمدان » عبد الله» وإاالسرطاوئ إعبد الجرير (۱۹۸۷)] غرقة المصادر ودورها ف 
تسين الخد تات اللقدمة للمتات اا صة» جلة كله اريه ا املك ارد 


: کے‎ VT £6 8(7 

غ و وا کے کک ھار ا ر ولاك دى ادات رات 
صعوبات القراءة والعاديات في المرحلة الابتدائية بمدينة الرياض» دراسة مقارنة» 
رطالة اماجا راغا متعزرة الزياعن ٠‏ كلية التزيية ا جامعة املك سعود. 

حيدر» فؤاد .)۱۹۹١(‏ التخطيط التربوي المدرسي وحاجات الطفل العربي. بيروت: دار 
الفكر العربي. 

الحيلةء حمد حمود .)۱۹۹٩۹(‏ التصميم التعليمي نظرية وعمارسة. عمان: دار المسيرة . 

الحىلة عد ا عرد ٠)١ ٠١١(‏ طرائى الد ريض رواستزاتيجياته: العين: دار الحتات 
ا لجامعي. 

ا لحيلة» محمد عمود .)۲٠٠۲(‏ مهارات التدريس الصفي. عمان: دار المسيرة . 


ag 


خالدء زينب أحد .)١۹۹۳(‏ أثر استخدام الألعاب على تحصيل عينة من تلاميذ الصف 
الأول الإعدادي بالمنيا في موضوع مجموعة الآعداد الطبيعية» مجلة كلية التربية» 
جامعة سوط ینایرء ١١‏ رک ۲۰۳ - .۲٤١‏ 

خزاعی » أحمد .)۲٠١١(‏ مستوى إتقان معلمى غرف المصادر لمهارات التدريس الفعال»› 
رسالة ماجستر غير مفخورةء الحخامحة الأردنية. عمانء الأردن. 

الخشرمى» سحر (۱۹۸۸). فاعلية الخطة التربوية الفردية في تدريس المهارات اللغوية 
لطاة الكاتن عاق عد رديت رسا ا د ج ا 
الأردتة.:عان. 

ا لخشرمي» سحر .)۲٠٠۳(‏ تقويم بناء وحتوى البرامج التربوية الفردية لذوي 
الاحتياجات الخاصة فى راكزر ومدارس ی الخاصة بمدينة الرياض» نجلة 
العلوم التربوية والنفيسية A‏ 

خصاونةء عمد أحد ا 0۰ 0 الخدمات ی ر ادر نلطلای ذری 
صعوبات التعالم با بأجللة الأساشية في حافظة إرباد م وجه نظر أولياء الأمورء 
حلة جامعة القداتز المقتوجة إ۳( .ANSLA‏ 

خحطابية » ج ناء alll‏ ا عمان: دار اعروق 


ا 3 aT‏ سے س — : 
ا لخطیب» جال .)۲٠۰(‏ ۴ ار ا 3 ذوي الاعاقات. TT‏ أكادرعية التربية 
الخاصة. 


ا لخطیب» حال .)۲٠٠۳(‏ إرشاد أسر غير العاديين. الرياض: أكادرعية التربية الخاصة. 

ا لخطيب» جال .)٠٠٠٤(‏ تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصة في المدرسة العادية. عمان: 
دار وائل. 

الخطيب» حال .)۲٠٠٠(‏ استخدامات التكنولوجيا في التربية الخاصة. عمان: دار وائل. 

ا لخطيب» حال (١٠٠٠۲ب).‏ مقدمة في الإعاقة السمعية (ط۲). عمان: دار الفكر. 

ا لخطیب» جمال» الحدیدي» منی .)۱۹۹٤(‏ مناهج وأساليب التدريس في التربية الخاصة. 
الشارقة: مطبعة المعارف. 


TS 


ا لخطيب» جال والحديدي» منى» والسرطاوي» عبد العزیز (۱۹۹۳). إرشاد أسر 
الأطفال ذوى الحاجات الخاصة. عمان: دار حنين 

ا لخطيب» جال؛ والبسطامی» غانم؛ وراشد» آمنة؛ وعبد الکریم» منی .)١۹۹٩(‏ 
الحاجات الخاصة للأطفال المعاقين وأسرهم» سلسلة الدراسات الاجتماعية 
والعمالية "الرعاية الأسرية للطفل المعاق". المنامةء المكتب التنفيذي لمجلس وزارة 
العمل والشؤون الاجتماعية بدول الخلیج اة 1776۴۷7 = ¥ 

الخطيب» جمال؛ والحسن»ء عمد .)٠٠٠(‏ حاجات آباء الأطفال ذوي الإعاقات 
وآمهاتہم ف الأردن» دراسات (العلوم الررية: _ 3۷( A‏ ۹ 

الدليل الموحد لمصطلحات الإعاقة والتربية الخاصة والتآهيل »)٠٠١٠(‏ اصدار المكتب 
التنفيذى- مجلس وزراءالحمل والشؤون الاجتماعَيةتبدول مجلس التعاون لدول 
ا لخليج العربية. TF‏ 

راد اعدنان غاب( SY‏ الأظفال ذوّىئ 3 التعليمية (بطيئي 
التعلم). عمان: ډار اتل 

الزراد» فیضل عمد (۹۹۱). صعوباتا التجلم لدبى عينة من بتلاميذ المرحلة الابتدائية 
في دولة الإإمارات العربية المتحدة (دراعغ4 اة تربوية. لقسية)» الرياض: 
رسالة الخلبح- حر YA N cA)‏ 


الزعي› خد امد ( ٠۴‏ ٠ال‏ الخاصة للمرهوبين والمعرقين ونتقل رعايتهم 
وإرشادهم. دمشق: دار الفكر. | 

الزيات» فتحى (۱۹۹۸). صعوبات التعلم: الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية. 
ميلسلة علم النفين العرفق وة القاهرة؟ داز العثراللجامات 

الزيات ٠‏ فح (۱۹۹۹4).امقاييسن تقدير الخصائص السلوكية اللتلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم. القاهرة: دار النشر للجامعات. 

زيتون» كمال (۱۹۹۷). التدريس نغاذجه ومهاراته. الإإأسكندرية: ملكتب العلمي 
لوار 

زیتون» كمال .)۲٠٠۳(‏ التدريس لذوى الاحتياجات الخاصة. القاهرة: عام الكتب. 


a ag O O SS 


الزيود» نادر» وهندي» صالح» وعليانء هشام» رك اقحةء تس (0۹۹4. العم 
والتعليم الصفي. عمان: دار الفكر. 

سالم» سيلفيا .)۱۹۹١(‏ تشخيص صعوبات التعلم النفس لخوية لدى الطلبة الأردنيين في 
المرحلة الابتدائية» رسالة ماجستبر غير منشورة. عمان» كلية التربية» الجامعة 
الأودتة. 

سام » ياسر (۱۹۸۸). دراسة تطوير اختبار لتشخيص صعوبات التعلم لد ا 
الأردنيين فى المرحلة الابتدائية» مجلة دراسات» الجامعة الآأردنية» ٠١‏ ()» 
1-۴۳ . 

السرطاوي› 5 .)۱۹۹٠(‏ مقياس صعوبات التعلم لطلاب المرحلة الابتدائية ‏ دراسة 
تقنیتة ٤‏ مز کر ال بیت اتربوية: تجامعة املك سعود» كلية التربية» مكة 
المكرمة ر٤‏ °( AT NE‏ ی 

السرطاوي» زیدان » اشک عب-العزيسر اد اا N TE E‏ 
الدمج الشامل لذو الاحتناخات اللخاضة: الخن: دان الکناب الجامعي. 


السرطاوي» زيدان» وسال + كمالع ر ۱۹8): الجافوإن|أجاتمتًا/ وإسلوكيا خصائصهم 


وأسالیب تم ترییتهم م ارال ل کت خب الم فحات | الترة" ' 


السرطاوي» عبد العزيز» وسيسالمء مال 04% e‏ أمور ذوي الإعاقات 
على المشاركة في برامج التربية الخاصة» مجلة جامعة الملك سعود العلوم التربوية 
(0 الریاض 2( ۱۹۷ 2 ١‏ 

السعيد» هلا .)۲٠٠٠١(‏ صعوبات التعلم بين النظرية والتطبيقى والعلاج. القاهرة: محتبة 
الأنجلو. 

سليمان» عبد الرحمن .)۱۹۹١(‏ سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة (أساليب التعرف 
والتشخيص ) > الجزء الثاني. القاهرة: محتبة زهراء الشرق. 

سليمان» عبد الرحهن .)٠٠٠١(‏ معجم صعوبات التعلم. الرياض: دار الزهراء. 


ET 


سمارة» عزيز؛ ونمر» عصام (۱۹۹۲). محاضرات في التوجيه والإرشاد. عمان: دار 
الفكر. 

السميح» عبد المحسن .)۲٠٠٤(‏ مهام المرشد الطلاب بين الأهمية والممارسة دراسة ميدانية 
على مديري ومرشدي معاهد وبرامج التعليم العام» مجلة جامعة أم القرى للعلوم 
التربوية والاجتماعية والإنسانيةء (( < ع( ¥71-16. 

الشخص» عبد العزيز» والدماطى» عبد الغفار (۱۹۹۲). قاموس التربية الخاصة. 
البحرين: الجمعية البحرينية لمتلازمة داون . 

الشرقاوي» آنور ( ۱۹۸۹). استبيان العوامل المرتبطة بصعوبات التعلم في المدرسة 
الابتدائية. القاهرة: مكتبة الأنجلىالمصردة: 

شلى» آمينة إبراهيم © ٠٠‏ )اى تطبيق إجراعات التََيَيرلذوى صعوبات التعلم 

فى المر حلة الابتدائية عملكةزالبحرين. ۴ ا ا جامعة المنصورة» 

1۷-1 

شلي» أمينة إبراهيم i ٠"۷(‏ أثزفاعلية برتامج تدارا غلاجى قائم على 
الاستخدام المنمذج الترنامج غرفة الصلادن على تحسين اتحصيل ذوى صعوبات 
رامن ل المرحلة الإبتدائلة. مۇقر الإصلاح و تحدیات 
وطمو حاتف ><كلة التربيةء EEE‏ ات دی ۰٤/۱۹-۱۷‏ 

الشمري» عواطف (6 ° )اار2 والعمل الحماعي Wry‏ ف گا علاقة 
عمل تكاملية بين العاملين في برامج التربية الخاصة»ء ندوة التربية الخاصة في 
المملكة العربية السعودية: مواكبة التحديث والتحديات المستقبلية» جامعة الملك 
شغو د الریاض ۲۹۲۰ =۰ /۱۱: 

صادق» فاروق .)۱۹۹١(‏ دور الأخصائي النفسي المدرسي نحو ذوي الحاجات 
اة اند راوه اعا اة الأ رل الاا ای اتی اذز کی۲ مرکو ارخ 
والدراسات النفسية» جامعة القاهرة» ۸/۳۱ - .٩/ ٥‏ 

صادق» فاروق .)۲٠*٠(‏ تمكين غرف المصادر فى علاج صعوبات التعلم واستيعاب 
ذوى الاحتياجات الخاصة فى المدارس العادية » بمحث مقدم للمؤتمر الدولى 
لصعوبات التعلم » وزارة التربية والتعليم » الرياض. 


o 


MAEM 


الصباح» سهير» وشناعة» هشام .)۲٠٠٠(‏ واقع غرف المصادر الخاصة بالطلاب ذوي 
الاعاقة فى المذارس الحكومية القلسطيية من وجهة نظر الديرين والعلي 
والمرشدين التربويينء مجلة جامعة النجاح للأبحاث (العلوم الإنسانية)» ۲١‏ (۸) »> 
1-۷ 1۲۲. 

الصبوةء محمد (۱۹۹۸). تصور علمي لأدوار الأخصائي النفسي المدرسي. القاهرة› 
الميئة المصرية العامة للكتاب. ججلة علم النفس. 1١ »)٤1(‏ - ۷۲. 

الصمادى» جيل .)۱۹۹١(‏ فاعلية غرفة المصادر كبديل تربوى في تحسين مهارات 
القراءة والحساب للطلاب بطيئى التعلمء مجلة أبحاث اليرموك (سلسلة العلوم 
الإنسانية والاجتماعية)› ١١‏ و لكلا .١٤١1‏ 

طشطوش »› رامی» جروان» وڪي ۽ ۽ مهیدآت» وخحمدرینی عطاء وزاید .)۲١١۳(‏ 
ظاهرة الاحترافق نسي ارت الوا وچو یما لدی معلمی غرف 
الملصادر في الأزذن. جل جامعة التجااح للأمحات (العلوم/الإنسانية)» ۲۷ (۸)» 
11۲-1 

الظاهر» قحطان جد .)۲٠۹۸(‏ . صعواإت التعلم. عمان: دا لار اتل 

العاجز» ا والپنار محمد ( 1٠‏ الاادازة الصفية إ بن الظرية, والتطبيق (ط۲). ا 


De‏ » جامعة ا للدراسات العليا 

عبد الحليم» حمد ریاض (0۹۹۷). آثر برنامج تدریي لتنمية المعالحة المعرفية التتارعة 
والمتزامنة على الفهم القرائي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم» رسالة دكتوراه 
غير منشورة» كلية التربية» جامعة أسيوط. 

عبد الرحيم » فتحي .)١۹۹۲(‏ سيكولوجية الأطفال غير العاديين واستراتيجيات التربية 
ا لخاصة (ط ۳). الجزء الأول. الكويت: دار القلم. 

عبد الرحيم» فتحي وبشاي» حليم .)۱۹۹١(‏ سيكولوجية الأطفال غر العاديين 
واستراتيجيات التربية الخاصة (ط .)٤‏ الكويت: دار القلم. 


a 


عبد العزيز» ناصف .)۱۹۹١(‏ الألعاب اللخوية في تعليم اللغات الأجنبية (ط؟). 
الریاض: دار المريخ. 

عبد القوي »› سامي ( .)..١‏ علم النفس العصى: الاشس وطرق التقييم. د 
مطبوعات جامعة الإإمارات العربية المتحدة . 

العبد اللطيف. سليمان » والحبيب» ياسرء والجحواس» محمد )٠٤١١(‏ المرشد لعلم 
صعو بات التعلم (ط٤).‏ الرياض: وزارة التربية والتعليم. 

عبد المجيد» نشواتي (۱۹۸۷) علم النفس التربوي. عمان: دار الفرقان. 

العزة» سعيد .)٠٠٠٠(‏ الإرشاد النفسى أساليبه وفنياته. عمان: الدار العلمية الدولية 
ار 

عطية حمود هنا .)۱۹١۹(‏ التو اجه التربوي والمهنى ع القاهرة٠دار‏ النهضة المصرية. 

عقل» حمود عطا :)٠٠ ۰ ١(‏ الإرشناد التقسل والترسوئ: 0 النظرية» الواقع› 
الممارسة (ط ٠‏ الرياضي: دار الخر جي 

علام» صلاح الدین ( ۳٩‏ القياش التقويم التربوئ/والنفيلى:| أساسياته وتطبيقاته 
وتوجهاته المعاصرة..القاهرة: دار الفكر إلعراي. 

ا LY)‏ وج ا لحتويلات غرفة مصادر 

آ1 عله على صو ایر لودة. رسالة تولا بير منشورة» 

E a‏ س 

علمات» عمد وأبو جلالة) بے ( ۰۰ اسالف تدريس العلوم لمرحلة 
التعليم الأساسي. الكويت: دار الفلاح. 

عمر» ماهر محمود (۱۹۹۸). المقابلة في الأرشاد والعلاج النفسي (ط؟). الإسكندرية: 
دار المعرفة الحامعية: 

عمر» ماهر حمود (۱۹۹۹). المرشد النفسي المدرسي. القاهرة: محتبة الأنجلو المصرية. 

عوادء أحمد (۱۹۹۳). دلالة مشكلة صعوبات التعلم في نظم التعلم العربية والحاجة إلى 
حلول: دراسة نظرية» مجلة معوقات الطفولةء المجلد الثاني» جامعة الأزهر› 
مر كز معوقات الطفولة» ص ص .۷٤-٥١١‏ 


GD OOS 


عواد» أحمد .)0۹۹١(‏ مدخل تشخيصي لصعوبات التعلم لدى الأطفال: اختبارات 
ومقاییس. إا سكندر بة: | el‏ العلمي : 

عواد» أ جمد 9 .0 al‏ التقييم ed Û‏ لتشخيصو لصعوبات التعلم» رد وة التشخيصس الى 
والتقييم النفسي والتربوى لذوى الاحتياجات الخاصة. ججلة جامعة الخليج العربي: 
الیخرین) اص ص ۱2۷ 

عواد» ات ۳*۱*7 غموذج غرفة المصادرلذوى صعوبات التعلم 
http://manar-se.net/play-12128.html‏ 
ذوى صعوبات التعلم بالمرحلة الأساسية في الأردن» المؤتمر السنوى الرابع عشر 
للإرشاد الشي جامي جس مر 2 ج دیسمیر. 

عيسى » خولة .)۲٠١٦(‏ ادنا الربرية للگّفراد ڈوي. الد ییات الخاصة. عمان: دار 
المسيرة. “ 

الغرايبةء أعن ٠۸(‏ ١٠)؛‏ فاجليةالخدمات التربوية ”ال E:‏ غرفة المصادر للطلبة 
دوئ الصعوبات الله ية في جافظة علو ا جاتير غير منشورة. 
جامعه عمان العرييةء الاأردن. i‏ ۰ 

فاروق عبد السام( ف ال چيه واا 


ي ڪڪ 

المتحيلي» عبد ,الله عبد العزير ر٠ ٠١ ١‏ تيم برتامج غرفة المصادر لضعاف السم 
illyطj. www.se.gov.sa/hi/files/doc/resource-room. pdf‏ 

الفرحات»› صالح .)۲٠٠۷(‏ خدمات غرف المصادر من وجهة نظر معلمى الصفوف 
العادية وأولياء أمور الطلبة ذوى الحاجات الخاصة في حافظة جرش» رسالة 
ماجستير غير منشورة» الجامعة الأردنية» الأردن. 

فضل الله » محمد رجب (۱۹۹۹). الألعاب اللغوية لأطفال ما قبل المدرسة. القاهرة: عال 
الكتب: 

القاضي» يوسف» وفطيم» لطفي » وعقل»› مود (۹۸1)). الإرشاد النقفسي 
والتوجيه التربوي. الرياض: دار المريخ. 
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القحطاني »› عبد ربه» والئعمة» عبد الله والاأشقر› حنان» مریم (* 0 دیل عمل 
الأخصائي اللاجتماعي في لمجال المدرسي. الدوحة: وزارة التربية والتعليم. 

القريطي» عبد المطلب .)۱۹۹١(‏ سيكولوجية ذوي الاحتياجات الخاصة وتربيتهم. 
القاهرة: دار الفكر العربي. 

القريوتي» يوسف» والسرطاوي› عبكاالعزيز»ء والصمادى» جيل .)٠٠٠١(‏ المدخل إل 
التربي الخاصة. دبي: دار القلم. 

قطامي » يوسف (۱۹۸۹). سيكولوجية التعلم والتعليم الصفي. عمان: دار الشروق. 

قطامي» يوسف» وقطامي» نايفة .)٠٠٠٠(‏ سيكولو جية التعلم الصفي. عمان: المكتبة 

الأهلية. 

قطامي » يوسف» وقطامي ٠‏ نايفة (1** ۲). إ3ارة الصفوّف. عمان: دار الفكر. 

كاسك» كريستين )۲٠٠٠١(‏ ذليل البخق على -الطاا ت الذي ديهم صعوبات تعلم 
(ترجة: ريد عن الخال ال ااا ر یت ال ا 

کفافی» علاء الدین ١۹۹۹(‏ الارشاد والعلاج النفتسي الاسچزی: القاهرة: دار الفكر 
العربي. آل ) 1 

الكناني» ممدوح» وجابر» عيسى .)۱۸۹١(‏ التقويم والقيّاش! الكويت: محتبة الفلاح. 

كوافحة» تيسير 00°۷3 صعوبات _التكالي والخطة العلا ية ,اللقترسحة. 
a‏ 

كوافحة» تيسيراوعبد العزيزء عمر ٠ ٠٠(‏ 0 مقدمة فى التربية الخاصة رط ۳)» عمان: 
دار المسيرة. 

كيرك» صموئيل» وكالفنت» جيمس (۱۹۸۸). صعوبات التعلم الأكادعية والنمائية 
(ترجمة زيدان السرطاوي وعبد العزيز السرطاوي). الرياض: مكحتبة الصفحات 
الذهية. 

الكيلاني› عبد الله زيد» والروسان» فاروق .)۲٠٠٠(‏ التقويم في التربية الخاصة. عمان: 
دار المسيرة. 

لطفی › هالة ححمد .)۲٠٠٠١(‏ فعالية استخدام استراتيجيات تعليمية عغتلفة بعض مهارات 
عمليات العلم الأساسية في تدريس العلوم لدى تلاميذ مدارس النور الابتدائية» 
رسالة دكتوراه غير منشورة ۽ محهد الذراسات والبحوث التربوية. 


Cs عقف‎ 


ماکنمارا» باري (۱۹۹۸): غرفة المصادرء دليل معلم التربية الخاصة (ترجمة زيدان 
السرطاوي» إبراهيم أبو نيان). الرياض: النشر العلمي ججامعة الملك سعود. 

المجموعة الاستشارية التخصصية لصعوبات التعلم .)٠٤١٤(‏ صعوبات التعلم دليل 
المدرسة. الرياض: أكادعية التربية الخاصة. 

حمد» سلامة منصور (۱۹۹۷). دور اللإرشاد الأسرى في رعاية الأطفال المعوقين. مجلة 
معوقات الطفولةء جامعة الأزهر» (1)» ٠۸١-١۱٦۹١‏ 

مخائيل» أمطانيوس» وحسن» علي سعود .)٠٠٠۲(‏ تكييف مناهج الطفولة المبكرة في 
بيئات شاملة. دمشق: المركز العربي. 

مراد» صلاح وسلیمان: آمین ( ١١ ٠۲‏ الاختارات والقایيس في العلوم النفسية 
والتربوية: خحطوات إعدادها رخصائصها. القاهرّة: دار الكتاب الحديث. 

مصطفی» رياض بدوېي 2 “ا التعل اأان: دار ضغاء للتشر 
والتوزيع. و 

المعايطة » داوود 044% . فاغلنة عرفت المصادر كأخد ل الخحاصة ف معالحة 
الصعوبات ال ا فی مهارات القراءة والكتاربة والسلاب للطلبة الذين يعانون 
م صعوباٹ تعلم لفان 4 8 eT‏ فى الأردن.» رسالة 
دکتورام .غر متشو س ۰ 


المعايطةء داوود %5 a‏ اعلہة الصادر E‏ الت تة للطلبة ذوى 
الاحتياحات الخاصة› ا 7 E‏ منشورة» حامعة أفريقيا العالمة» 
السودان. 


معروف» سهير محمد على .)۲٠٠۸(‏ فعالية الألعاب التعليمية فى تحسين الانتباه لدى 
الآطفال المتأحرين دراسياء رسالة دكتوراه غير منشورةء جامعة الزقازيق: 

المكانين» هشام .)۲٠٠۲(‏ فاعلية خدمات غرف المصادر كإحدى بدائل الدمح من وجهة 
نظر مديرى المدارس دراسة حالة في مدينة معان» مجلة جامعة النجاح للأحاث 
(العلوم النسانية)» .١٦۹۸ -۱۹۷۹ »)۷( ۲٢‏ 

ملحم» سامي )۲٠٠۲(‏ . القياس والتشخيص في التربية وعلم النفس. عمان: دار 
امسر 3 


E e 


موسى ٠‏ ححمد» وسلامة» وفاء .)٠٠٠٤(‏ فعالية الألعاب اللغوية في تنمية مهارات 
التحدث والتفكير الإبداعي لدى طفل ما قبل المدرسة الابتدائيةء الحمعية المصرية 
للقراءة والمعرفةء مجلة القراءة والمعرفةء ٠٤٦-۲۳ »)۳١(‏ 

موسى» مصطفى ٠‏ وعبد رب الني» محسن (۱۹۹۳). أثر استخدام الألعاب اللغخوية في 
تنمية بعض مهارات اللغة العربية لدى تلاميذ الصف الخامس من التعليم 
الأساسي. مجلة البحث في التربية وعلم النفس» كلية التربيةء جامعة المنيا. 

ناصر » حمود .)۲٠٠١(‏ تقييم غرف المصادر فى المدارس الأردنية واقتراح بدمجح تربوى 
ها وقياس فاعليته » رسالة ماجستير غير منشورة » جامعة عمان العربية 
للذراشات العلا .عمان » الأردن'. 

هارون» صالح .)٠٠١ ٤(‏ البرنامج التربوي”القركي ف جال التربية الخاصة (دليل 
المعلمين). الرياض: أكادغية اة الخاضة. 

هارون» صالح عبد الله ا۰۵ ک مقناس تقدیر IT‏ الالحتماعية اللازمة للتلاميذ 
دوي صعوبات | بتجا فى المكرشة العادية , مجلة أكادعية التربية الخاصة»› 
الرياض: أكادعة التزايرة الخاصة راء 1۷-۳٤‏ 

هنلی» مارتن› د روا الوزن ؛ روبرت (ro‏ سضانص التلاميد ذوي 

وا اا ر E‏ ا القاهرة: 

دار الفکر اا 4 © 

الهویدی» زید (۲۰۰۲): e,‏ التربوية' CT REN‏ العين: دار الكتاب 
الجامعي. 

الوابليء عبد الله .)١۹۹7(‏ واقع الخدمات المساندة ومدى أحميتها من وجهة نظر 
العاملين في معاهد التربية الفكرية في المملكة العربية السعودية. مجلة كلية التربية› 
ATTNNics‏ 

الوابلی» عبد الله .)۲٠٠٠(‏ متطلبات استخدام الخطة التربوية الفردية ومدى أهميتها من 
وجهة نظر العاملين في مجال تعليم الطلاب المتخلفين عقليا بالمملكة العربية 
السعردية. رسالة التربية وعلم التفي» ١ء .٤۷-١‏ 


e 


الوابلي› عبد الله .)٠٠۳(‏ مدى أهمية تطبيق إتجراءات التعرف على التلاميذ ذوي 
التخلف العقلي واحتياجاتهہم التربوية الفردية من قبل برامج ج التربية الفكرية 
بالمملكة العربية السعودية» المجلة التربوية»ء (1۸))>» ۱۹۲ -۲۳۸. 

وزارة التربية والتعليم العحالى الفلسطينية .)٠٠٠(‏ مشروع غرف ومراكز المصادر 
الغاية لتو الاخ اجات اخاصة »قلطن 

الوقفي» راضي .)۱۹١۹١(‏ الاستراتيجيات التعليمية في الصعوبات التعليمية. عمان: كلية 
الأمبرة ثروت. 

الوقفي» راضي .)۱۹۹١(‏ مقدمة في صعوبات التعلم. عمان: كلية الأميرة ثروت. 

الوقفي» راضي .)٠٠٠٠(‏ صعوبات التعلم النظرية والتطبيق. عمان: كلية الأميرة 
روت. 

الوکیل» حلمی :)۱۹۸٩(‏ تنظيمإت.المناهج: الماكوة: دار الكتاب الجامعي. 

الوكيل» حلمي (۱4۹1). تطور: المناهج: أسبابه وأساليه وأيكسم وخطواته ومعوقاته. 
القاهرة: مكحتبة الإأغيلىاالمصرية 

الوكيل» حلمي» المفج] ماب أن 9 لامع ا التي تاتيا تنظیماها: 
القاهرة: عام |ایٹ. 

بوا ا ی نايفية قطامي: س 
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